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 ریزی،برنامه .بود  ایران درسی ریزی برنامه در انتقادی و  خلاق تفکر پرورش پژوهش این اصلی هدف: هدف و سابقه

 .است سازمان یا کاری گروه،واحد فرد، یک آینده فعالیتهای و اهداف مورد در گیریتصمیم آگاهانه فرآیند

پس از بررسی مفاهیم با ارائه نتایج  به پیشنهادات کاربردی  و است توصیفی تحلیلی نوع از حاضر مطالعه:.روشها و مواد

 که صورت بدین. است ای آن، کتابخانه اطلاعات گردآوری روش و توصیفی حاضر تحقیق روش .است پرداخته شده

 .است شده استفاده محقق های آموخته و...  و خارجی منابع مقاله، کتاب،: نظیر ای منابع کتابخانه از

 و نمایندمی آغاز موقعیتی تحلیل یک با را ریزیبرنامه ریزی،برنامه مدیران یا مدیر  نظر این پژوهش از: یافته ها

 .نمایندمی تفسیر و آوریجمع را ریزیبرنامه مورد مسأله با مرتبط اطلاعات منابع، و زمانی محدودیت درچارچوب

 بر تا کرده تشویق را کارکنان و مدیران خلاقیت،بر تأکید بااز مباحث ایراد شده نتیجه گرفته می شود که : نتیجه گیری

 امکان و مناسبترین گزینه،هر بالقوه تأثیرات و مضرات مزایا، به توجه با آنگاه. بیندیشند امورشان به وسیع نگرشی پایه

 گذاشته آنان اختیار در را نیاز مورد منابع و نموده توجیه را کارکنان و مدیران و برگزیده را طرحها و اهداف پذیرترین

 .نمایندمی تشویق آن انجام به و

 ريزیبرنامه،  هدف،   مديريت ،درس  کلاسهاي كلیدي: واژه
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 مقدمه 

است رسمي يا غير رسمي که از طريق آن، يادگيرنده با نظارت مدرسه، معلوماتي را کسب مي کند برنامه درسي فرايندی 

 (. 1399 باقری، ارزشگذاری و ارزشها را تغيير مي دهد.) و شيوه درک آنها را در مي يابد، مهارتهايي را فرا مي گيرد و نگرش،

عمومي در ارتباط با محتوای آموزشي که توسط مدارس ( برنامه درسي عبارت از يک برنامه کلي و 1959از نظر گود )

آن يادگيرندگان قادر شوند صلاحيت های لازم را در خود بوجود آورده و برای ورود  به دانش آموزان ارائه مي گردد تا در سايه

که بيانگر  به حوزه های فني و حرفه ای خاص آماده شوند. برنامه درسي، در واقع همان برنامه آموزشي پيشنهادی است

کشاندن يادگيرنده به سويي است که برای رشد وی ترجيح داده شده است و تکيه بر نظام ارزش ها دارد و برنامه درسي وسيله 

 (1395 باقری،). ای برای رسيدن به آرمانها، تحقق هدفها، و انجام دادن مقاصد تربيتي است

 روشها و مواد

 انجام استقرايي محتوای تحليل نوع از پژوهش  کيفي روش از استفاده با که است کاربردی پژوهش يک حاضر پژوهش

 گيری با بهره مطالعه يعني ،گرديد استفاده سازی سو سه روش از مطالب تدوين و برای  استخراج مطالعه اين در .است گرديده

 با و محتوا تحليل روش با که است نظری تحقيق روش نوع از تحقيق روش اين .شد انجام نظری مباني و مربوط از پژوهشهای

کتابخانه  مطالعه طريق از و گوناگون کتب از شده برداشت فيشهای اطلاعات، آوری جمع ابزار .است گرفته انجام کيفي رويکرد

خصوص  در نقد صورت به ديگران که است بوده منابعي همچنين و اول دست و اصلي منابع کليه تحقيق، قلمرو .است بوده ای

 و آثار وکتاب ها، و اوليه منابع سراغ به محقق مورد اين در. است بوده فارسي و انگليسي های زبان به و نموده تدوين آنها

 های يافته منابع، اساس تحليل بر. است رفته نموده اشاره موضوع به مستقيم غير و مستقيم طور به که اولي دست های نوشته

 قرار تحليل مبنای که منابع شيوه انتخاب.  است داده قرار بحث مورد را يافته ها اين نهايت در و است داده ارائه را پژوهش

 منابع به دسترسي قابليت همچنين. است نويسندگان بوده يا نويسنده مرجعيت و بودن موثق ، منبع اصالت عمدتا است، گرفته

 .پردازيم مي بحث گيری نتيجه و جمع بندی پايان به در و است گرفته قرار نظر وجهه نيز

 مبانی نظري

برنامه درسي به عنوان يک حوزه تخصصي در اوايل قرن بيستم پديد آمد . زمان پيدايش رسمي برنامه درسي مصادف با 

است ، کتاب بوبيت رشته برنامه درسي را فراهم آورد . اگر چهه   1919انتشار کتاب برنامه درس نوشته فرانکلين بوبيت در سال 

صول مديريت های علمي عصر خود قرار گرفت ، لذا او در صدد کار بست ايهن اصهول در امهر برنامهه درسهي      بوبيت تحت تأثير ا

 پارسها، )بوده است . اثر بوبيت پايه های نظری را در برنامه درسي پي ريزی کرد که مشهو  ديگهران در امهر برنامهه درسهي بود     

1392) 

معلمان نيز به عنوان انسانهايي که با کودکان و فراگيران سروکار دارند در نگاه و نحوه کار کردن بها ايشهان ديهدگاهها و    

طرز تلقي های شخصي و فردی را دارند که در اعمال و رفتارشان تأثير مهي گهذارد . در ايهن ميهان ديهدگاههای مبهاني برنامهه        

) هاشمي ، و به افکار روشني درباره ی رويکردهای ياددهي و يادگيری رهنمون سازد  درسي عرضه مي شود تا بتواند معلمان را

 (1394طاهری طيبي،

برای تدرس در چهار چوب برنامه های درسي ، معلمان برای تدريس در يک ماده درسهي تربيهت مهي شهوند . بنهابراين      

ان کلاس ورزشي نيز حول محور موضوعهای تعيهين  معلمان از تسلط و توانايي برای تدريس يک موضوع خاص برخوردارند . زم

 (1393پاول هنری ماسن و ديگران، مترجم ياسايي، )مي شود

تغييرات برنامه درسي در دو سطح فردی و سازماني را در نظر دارد . اين تأکيد بر موفقيت تحصيلي شاگردان داشته و  

ار دارد و به نتيجه و حاصل آموزش و برنامه درسي توجه دارد . فرايند برنامه درسي و مراحل اجرای آن در درجه دوم الويت قر

معتقد به ارزش هايي در برنامه درسي دارند که از ميراث فرهنگي گذشتگان باقي مانده باشد و در برنامه درسي از آنها بهره 

)هاشمي ،  داند مي امه درسي گرفته و ارزش های جاودانه را بر شاگردان آموخت و تعقل عملي و نخبه پروری را از اهداف برن

1392). 
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  تفکر آموزش مهارت

 العهاده مغهزی اسهت.    ههای ههنهي و پهرورش نيروههای فهو      ها برای افزايش توانمندیترين راهر يکي از در دسترستفکّ

 (2913 توانگر،)دهدهای گذشتة فرد را جهت استفاده در موقعيت فعلي، سازمان ميداند که تجربهيندی مياتفکر را فر 1واينک

ها در ههن ها شامل استفاده از برهان و فراورش ايدهگيرد. اين جنبههای خلا  و انتقادی ههن را در بر ميتفکّر جنبه

 کند.گيری يا فهم مطلب کمک ميشوند. تفکّر شامل هر نوع فعاليت ههني است به تدوين يا حل يک مسئله تصميممي

 (1399)هاشمي ، 

 تفکرهاي آموزش روش

کنم در هيچ جای دنيا بتوان حتي يک نمونه سيستم گويد: گمان نميهای تفکر ميدر کتاب روش 2ادوارد دو بونو

اما آيا به راستي  .قلمداد نکند «آموزانآموزش تفکر به دانش»آموزشي پيدا کرد که يکي از اهداف اصلي آموزش و پرورش را 

دهند؟پاسخ اين سوال در نظام تربيتي ما از اهميت بسياری برخوردار است و آنچنان آموزان ياد ميروش فکر کردن را به دانش

های . روش(1399 جهاني،)دهند وضعيت نامطلوبي در اين مورد داريمکه شواهد آموزشي و اجتماعي و فرهنگي نشان مي

دهند که ما قيت و پژوهشگری در مدارس و غيره نشان مي، وضعيت خلا3هايي چون تيمز و پرلزيج طرحای ارزشيابي، نتاکليشه

های ايم. در بعد اجتماعي نيز، مسائلي چون اعتياد، رفتارهای تفکر در بعد تحصيلي بسيار ضعيف کار کردهدر آموزش مهارت

های تفکر، شناختي و مهارتهای کان و نوجوانان در تواناييدهند که کودجنسي و نحوه مواجهه با خاطرات مختلف نشان مي

های های دروني را با اهميت تلقي کنند، به آموزش روشاگر والدين و مدارس، تقويت انگيزه.وضعيت چندان مطلوبي ندارند

حتمال خطاهای تربيتي ورزی برای کودکان و نوجوانان را فراهم آورند، هم اهای جسارتزم را بدهند و زمينهتفکر بهای لا

 .(1394)هاشمي ، کاهش خواهد يافت و هم تربيت در مسير متعادلي پيش خواهد رفت

 انتقادي تفکر

 قريباًتانتقادی  تفکراست. قضاوت و ارزشيابي، بحث، سوال، انتخاب، معني به و شده مشتق يوناني زبان از انتقاد کلمه

 انتقادی ز است. تفکرمتمرک آن باور يا چيزی دادن انجام برای گيری تصميم بر که است منطقي و انديشمندانه تفکر معنای به

 و منسجم طور به و ارزيابي نموده را اطلاعات کننده فراهم منابع و اطلاعات فرد نظرات، آن، موجب به که است فرآيندی

 مورد را ضمني مفاهيم و گرفته درنظر را ديگر منابع نيز و کند،مي مرتبط ديگر اطلاعات عقايد و با بخشيده، نظم منطقي

 . (1392 جهاني،)دهد قرار مي ارزيابي

رای آن که براين خلاقيت عبارت است از سازماندهي دوباره دانسته ها برای پي بردن به مطالبي که نمي دانيم.بناب

گری مورد بازن ي کنيممدرست فرض خلاقانه بينديشيم لازم است اين قابليت در ما ايجاد شود که بتوانيم آن چه را که معمولا 

ه کيعني کسي  معقول قرار دهيم.اصطلاح تفکّر انتقادی تفکری است که به ارزيابي دليل و استدلال مي پردازد و آرمان شخص

ان حل ست که در زمدهد.تفکّر چيزی امي تواند به طور مستقل و بدون کنترل ديگران به تفکّر بپردازد را مورد تاکيد قرار مي

 (1391)هاشمي ، ئله به وقوع مي پيونددمس

 انتقادي تفکر مهارتهاي

 :شامل انتقادی تفکر اصلي مهارتهای

 منظم صورت ت بهاطلاعا بايد آموزش در باشد. مي متنوع به تجربيات مربوط معاني بيان و درک معني به تفسير،  •

 حذف يرضروریغ و اطلاعات گرديده آوری ( جمعيادگيری  تشخيص )مانند بندی اطلاعات دسته جهت الگويي به توجه با و

 شود.
                                                           

1 Vinac 
2 . Edward Two Bono  
3 . TIMSS and PIRLS 
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ها، ايده سيبرر و مي باشد آنها بين در موجود به ارتباطات بردن پي و مطالب هدف تشخيص معني به تحليل،  •

 .(1390فرهي  وی علاقبند راد، راينکيه، و داتيليو، فريمن، ترجمه)گرددمي شامل را استدلالها تحليل و تجزيه و شناسايي

 مي باشد. آنها بين ارتباطات نحوه ارزيابي و مطالب اعتبار تعيين معني به ارزشيابي،  •

اطلاعات  هب توجه ها، فرضيه تدوين منطقي، گيری جهت نتيجه نياز مورد عناصر شناسايي معني به استنتاج،  •

 است. ها قضاوت و تصميمات پيامدهای پيش بيني و مهم،

 است. از مطالب گيری نتيجه توانايي معني به تبيين، يا استنباط  •

 مورد مطالب اساس خود بر تفکرات بازبيني و اصلاح معني به خودتنظيمي،  •

 (1394،  مي)هاشاست خود از امتحان نوعي و است وابسته فرد به تجربيات تنظيمي خود باشد. مي بررسي 

  انتقادي تفکر چارچوب

 های ه قضاوتب حصول جهت لازم عناصر با را منطقي اصلي استدلال عناصر علمي، های رشته تمام در انتقادی تفکر

 با گيرد.مي خود به تحليل و تجزيه يا مساله حل شکل رشته، هر در غالبا تفکر انتقادی ترتيب، اين به کند.مي تلفيق صحيح،

 خود به مختلف های تحصيلي شکل مختلف های رشته چارچوب در مساله حل و هم منطقي استدلال هم حال، اين

 .(1389يف، تهران، )ترجمه سآر و السون، متيو اچ، هرگنهان، بي.)گيرندمي

کار  به موقعيتي هر در مي تواند و است کلي مهارت انتقادی يک تفکر که ديدگاه اين نويسد، مي نيز (2001)4کوئين

 بنابراين، .زمينه است آن در کافي دانش نيازمند فرد خاص، ای در زمينه انتقادی تفکر انجام برای اما است. اشتباه شود، گرفته

 ارزشيابي به توانرا نمي موضوع اين اما باشد، آموزشي خاص های زمينه در نظرات افراد ارزشيابي به قادر است ممکن کودک

 تفکر باشد. نمي آور انتقادی تعجب تفکر آموزش در متنوع نگرشهای وجود نتيجه داد.در عموميت هارشته تمام در نظرات

 و آموزش برای را ثابتي توان دستورالعمل نمي يابد.توسعه های مختلفشيوه با بايد علمي مختلف های رشته در انتقادی

 مهارتهای که است اين دارند نظر اتفا  بر آن متخصصان بيشتر آنچه اما کرد. صادر ها رشته تمام انتقادی در تفکر پرورش

 نيز کودکان و نوجوانان در بنابراين، يابد. مي پرورش وجه بهترين به مساله حل و انديشه تبادل و هنگام بحث انتقادی تفکر

تفکر  پای رد توان مي موجود، الگوهای و نظريات کلي بر بررسي يک با باشد. داشته وجود انتقادی تفکر ای برایپايه بايد

 .(1391)هاشمي،  نمودجستجو  آموزش فرآيند در را کودکان و نوجوانان در انتقادی

 انتقادي تفکر ارزشیابی

 انتقادی تفکر یمهارتها سطح بتوانيم لذا بايد است، کودکان و نوجوانان آموزش برآيندهای از يکي انتقادی تفکر

 از. (1398احديان، و آقازاده، )شودمي حس  انتقادی تفکر ارزشيابي لزوم که اينجاست در کنيم. را تعيين کودکان و نوجوانان

 کلاسي، های ثکتبي، بح تکاليف کلاسي، هایکنفرانس موردی، ليکرت، گزارشات سبک نگرش سنجش پاسخ، کوتاه سوالات

 در ارزشيابي، وسيله ره گرفت. کمک کودکان و نوجوانان انتقادی تفکر ارزشيابي برای توان مي مانند آن و روزانه وقايع ثبت

 .(1394حضرتي ،  و)هاشمي، کند ارزشيابي روش يک به را محدود خود نبايد معلم بنابراين دارد. کاربرد های خاصي موقعيت

 نقادانه تفکر هدف

 به از برآمده منطقي داوری عقل. بر مبتني نه صرفاً و منطقي داوری است، منطقي داوری به رسيدن 5نقادانه تفکر هدف

 موضوعي به ما دروني واکنش دربارة ای داده عاطفه و احساس است. انسان در ههن عاطفي و عقلاني فعاليت پيوستگي هم

 توانيم مي و تفسيرشان تعبير با که است اطلاعاتي و داده از وجهي منفي و مثبت عاطفي واکنش درگيريم. با آن که است

 (. 1383ايماني طالب آزاد، کنيم ) استنتاج و استدلال ارزيابي، تحليل،

                                                           
4 . Quinn 
5 . critical thinking 
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 کسب روشني و واضح های عميق، ديدگاه کنند استفاده نقادانه تفکر مهارتهای آموزان ازدانش اگر 6باور کونرلي به

 . (1391هاشمي ، )کنند مي عمل منصفانه و گزينند را برمي قبولي قابل روش شوند، مند ميعلاقه رويدادها به کنند،مي

 اهمیت تفکر منطقی

ل و تواند به سطح نقد برسد، مگر آن که توانايي تجزيه و تحليشود که فرد نمياهميت تفکر منطقي از آنجا معلوم مي

. (1399آقازاده، )دارد يا به تعبيری تفکر منطقي را داشته باشد، چرا که برای رسيدن به تجزيه و تحليل نياز به منطق وجود

، آيند. به عبارت ديگربال يکديگر ميحليل منطقي، نقد و سرانجام خلاقيت به دنشود که تجزيه و تبدين ترتيب ملاحظه مي

ديگر تباط با يکدر ار تفکر منطقي، انتقادی و خلا ، ابعادی منفک از يکديگر نبوده، بلکه وجوهي از يک امر واحد هستند که

 .(1392هاشمي ، )کنندمعنا پيدا مي

 نوجوانانهاي تفکّر بندي مهارتاهمیت و تقسیم

های ارتباطي گيری، مهارتهای تفکّر نوجوانان همچون حل مسئله، تفکّر انتقادی و تفکّر خلا ، تصميمآموزش مهارت

، های ضروری به نوجواناندر نظام آموزشي نيز آموزش مهارت. های آموزشي استفردی، خودآگاهي از اهداف بنيادی نظامو بين

کر شده های گوناگون تحصيلي هف آرماني تعليم و تربيت يا حتي دروس خاص در دورهبه شکل صريح و يا ضمني جزو اهدا

 .(1383،همکاران ، و زادهئرحا بيگم)است 

حتهوا،  مبندی مطرح در زمينه عناصر برنامه درسي از اکَر اسهت کهه شهامل ده عنصهر منطهق، اههداف،       جديدترين دسته

 .(1399شمي ، ها)های تدريس، مواد و منابع يادگيری، زمان، فضا، گروه بندی و ارزشيابي است. های يادگيری، روشفعاليت

 جایگاه و ضرورت مهارت تفکّر انتقادي در تعلیم و تربیت

د را بيشهتر بهه   ههای آموزشهي سهعي خهو    زمان در هدفهای مختلف علوم و تغييرات هممدارس امروز به دليل پيشرفت

ههايي  دليل ويژگي اند، در حالي که با ورود به دوران فراصنعتي و عصر اطلاعات بهقايق علمي معطوف کردهاطلاعات و حانتقال 

تهر  مهای هوشمند در عرصة تعليم و تربيت و از همه مههای علمي، حضور ماشينمانند انفجار دانش، تحول و تغيير سريع يافته

تقي )شهود مهي  های علمي وجود دارد و نه ضرورتي در اين زمينه احساسهقطعيت معرفت علمي، نه امکان انتقال همة يافت عدم

، پهرورش و  ريزان درسي بهه جهای انتقهال حقهايق علمهي     . به همين دليل، متخصصان تعليم و تربيت و برنامه(1399پور ظهير، 

هها  کننهد. آن فراينهد تأکيهد مهي   کنند و به جای توليد مجدد حقايق علمي، بهر  های علمي را توصيه ميها و نگرشتقويت روش

ت حقهايق  آموزان به جای کسب حقايق علمي، بايد به روش کسب حقايق علمي توجه کنند و به جای انباشه معتقدند که دانش

 . (1391هاشمي ، )تنهايي فکر کنند، تصميم بگيرند، و دربارة امور مختلف قضاوت کنندعلمي در ههن، بياموزند که چگونه به

 کند. تحقهق  ت و در فرايند آموزش و يادگيری نقش بارزی را ايفا مياس يس از عناصر اصلي برنامه درسيروش های تدر

نتخهاب  ادر برنامهه درسهي سهعي بهراين اسهت بها        هدف های آموزشي از طريق کاربردروش ها و فنون تدريس امکان مي يابهد. 

د، شهو  ن سعي مهي د. شيوه ارائه محتوا يا روشي که طي آمحتوای مناسب، به ايجاد يادگيری و تغيير رفتار مطلوب پرداخته شو

شهود. در  يهده مهي  . روش تدريس و يا راهبرد ياددهي يهادگيری نام (1385تقي پور، )تغييرات مورد نظر در يادگيرنده ايجاد شود

علهم بهه   مروش های ياددهي يادگيری ، مواردی چون نحوه ارائه دانش، تغيير نگرش و آموزش مهارت های مهورد نظهر توسهط    

مشهارکت   حوه و ميهزان دانش آموز، چگونگي ارتباط معلم با يادگيرنده، نحوه استفاده از امکانات و تجهيزات در فرايند آموزش، ن

ورد توجهه  ات آموزشي مه يادگيرنده در امر يادگيری ، چگونگي ارتباط يادگيرندگان با يکديگر، با محيط، مواد و با وسايل و امکان

 (.1396شمي ، ها) گيرد.مي قرار

 گیرى بحث و نتیجه

آموزان در فرايند آموزش بايد بتوانند ادراک حسي، فهم نظريات دانش کهاز مباحث فو  نتيجه گرفته مي شود 

های مطلوب يادگيری مختلف و تفکّر علمي و نقاد خود را تقويت کنند و رشد دهند. رسيدن به چنين اهدافي مستلزم فرصت

                                                           
6 . Connerly 



 اجتماعی علوم مطالعات فصلنامه

 154-155، صفحات 1402تابستات ، (1) 2 ، شماره 9دوره 

160 

موقعيتي با دستور دادن، موعظه کردن، القا و ترغيب به تقليد و اطاعت از ديگری به وجود نخواهد آمد، است. چنين فرصت و 

 .آموزان را محدود خواهد ساختزيرا محدود ساختن تعليم و تربيت به انتقال و حفظ حقايق علمي، رشد طبيعي دانش

 منابع و مأخذ

 کبير. امير کم،انتشارات فيليپ فکری،ترجمه، داستانهای (1399)احسانه، باقری، [1]

 هستى. تربيتي،انتشارات نوين های انديشه (1395)خسرو، باقری، [2]

 ها(، تهران، بعثت، چاپ دوم.شناسي يادگيری )بر بنياد نظريه( روان1392پارسا، محمد)  [3]

دی، ( تهران، انتشارات سع1393پاول هنری ماسن و ديگران، رشد و شخصيت کودک، مترجم مهشيد ياسايي، )  [4]

 چاپ هفتم.

 شيراز. ارشد، دانشگاه کارشناسى نامه وعملکرد، پايان تفکر های سبک رابطه(1392) زهرا توانگر، [5]

 شيراز. خلاقيت،دانشگاه و تفکر های سبک رابطه (1399)جعفر، جهاني، [6]

  علوم. وزارت اخلاقي، رشد و کودکان برای فلسفه برنامه (1392)جعفر، جهاني، [7]

ی جواد علاقبند داتيليو، فرانک ام و آرتور فريمن، شناخت درماني در کودکان و نوجوانان، ترجمهراينکيه، مارک ای و  [8]

 ( انتشارات بقعه. 1390راد، حسن فرهي )

 ، چاپ شانزدهم. ( دوران،1389اکبر سيف، تهران، )های يادگيری، عليآر و السون، متيو اچ، نظريههرگنهان، بي. [9]

 ( راهنمای روشهای نوين تدريس برای آموزش و کارآموزی، تهران، آيش،1398محرم، )احديان، محمد و آقازاده،  [10]

(، آموزش بزرگسالان در چند کشور جهان، مقاله ارايه شده به همايش آموزش 1383ايماني طالب آزاد، ليد ) [11]

 بزرگسالان،

 تهران ، پوران پژوهش، راهنمای روش های نوين تدريس بر پايه پژوهش های مغز محوری(1399)آقازاده، محرم  [12]

 ، تهران، انتشارات تربيت همياری طريق از يادگيری (1383)همکاران و ، خيريه زادهئرحا بيگم [13]

 (، برنامه ريزی آموزشي و درسي، تهران، آگاه،1399تقي پور ظهير، علي ) [14]

 ای بر برنامه ريزی آموزشي و درسي، تهران، انتشارات آگاه (، مقدمه1385تقي پور، علي) [15]

 فرهنگ و تعليم و تربيت، انتشارات دانشگاه آزاد اسلامي واحد لامرد.(. 1391هاشمي، سيد احمد) [16]

 (. برنامه ريزی درسي )اصول و کاربرد(، انتشارات تايماز.1394هاشمي، سيد احمد) [17]

 اندازه گيری و سنجش در علوم تربيتي ، انتشارات تايماز.(. 1394هاشمي، سيد احمد، حضرتي ، عباس) [18]

 آموزش عالي، انتشارات دانشگاه آزاد اسلامي واحد لامرد.(. 1391هاشمي، سيد احمد) [19]

 ( مباني روانشناختي و اجتماعي و برنامه ريزی درسي ، اول ، انتشارات پارلا  قلم ، 1399هاشمي ، سيد احمد ،) [20]

 لا  قلم، ( ، مباني فلسفي آموزش و پرورش ايران ، اول، انتشارات پار1396هاشمي ، سيد احمد ،) [21]

 ( آموزش عالي ، اول ، انتشارات نويد شيراز ، 1392هاشمي ، سيد احمد ،) [22]

 .، انتشارات دانشگاه ازاد اسلاميريزی درسي )اصول و کاربرد(برنامه (.1394هاشمي ، سيداحمد) [23]

 انتشارات، ی درسي )اصول و کاربرد(نظريه های برنامه (.1394هاشمي ، سيداحمد و طاهری طيبي،سعيده ) [24]
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