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 چکیده

پیدایش رسمی برنامه درسی به عنوان یک حوزه تخصصی در اوایل قرن بیستم پدید آمد . زمان  :هدف و سابقه

است ، کتاب بوبیت رشته  1918برنامه درسی مصادف با انتشار کتاب برنامه درس نوشته فرانکلین بوبیت در سال 

 .استدرسی  ریزی برنامه های نظریه بررسی هدف.برنامه درسی را فراهم آورد .

ارائه نتایج  به پیشنهادات  پس از بررسی مفاهیم با و است توصیفی تحلیلی نوع از حاضر مطالعه.:روشها و مواد

 بدین. است ای آن، کتابخانه اطلاعات گردآوری روش و توصیفی حاضر تحقیق روش .است کاربردی پرداخته شده

 .است شده استفاده محقق های آموخته و...  و خارجی منابع مقاله، کتاب،: نظیر ای منابع کتابخانه از که صورت

بوبیت تحت تأثیر اصول مدیریت های علمی عصر خود قرار گرفت ، لذا او در  اگر چهنظر این پژوهش  از :یافته ها

صدد کار بست این اصول در امر برنامه درسی بوده است . اثر بوبیت پایه های نظری را در برنامه درسی پی ریزی 

 .کرد که مشوق دیگران در امر برنامه درسی بود

بوشامپ در کتاب خود به نام نظریه در برنامه درسی   که می شوداز مباحث ایراد شده نتیجه گرفته  :نتیجه گیری

، نظریات برنامه درسی را در خانواده نظریه های تعلیم و تربیت قرار داده که آنها را نیز در خانواده اجتماعی  1981

 .بندی کردقلمداد نموده است . پس از او پروفسور هریس کلیه نظریات را در چهار خانواده و مقوله بزرگ طبقه 

 .تعلیم و تربیت ،نظریات برنامه درسی ، برنامه درسی های کلیدی: واژه
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 مقدمه

گیري، ریزي و طراحی برنامه درسی در مجموع، اقدامات آموزشی را با تفكر، تصمیمآموزشهاي مبتنی بر برنامه

ها را در مسیر اهداف از كلیه فعالیتنگري و حل مشكل، و مبتنی بر اصول و روشهاي علمی همراه می سازد. همچنین آینده

از این رو،   .[1] دهد و نهایتاً انجام صحیح آن موجب افزایش اثربخشی و كارآیی آموزش خواهد شد.پیش تعیین شده سوق می

هر گونه آموزشی هنگامی موفق خواهد بود كه هدف یا اهداف آموزشی مشخص و مطلوبی را دنبال كند و مبتنی بر اصول، 

مهارتهاي برنامه ریزي درسی باشد. به همین دلیل در راستاي تربیت دانشجویان با گرایش اصلی آموزش، طراحی و  فنون و

برنامه ریزي درسی گامی مهم و اساسی است زیرا مبناي اصلی در تدوین روش ها و فنون تدریس، سنجش و اندازه گیري و 

 . [2] تدریس عملی می باشد.

 روشها و مواد

 انجام استقرایی محتواي تحلیل نوع از پژوهش  كیفی روش از استفاده با كه است كاربردي پژوهش یک حاضر پژوهش

از  گیري با بهره مطالعه یعنی گردید؛ استفاده سازي سو سه روش از مطالب تدوین و براي  استخراج مطالعه این در .است گردیده

 با و محتوا تحلیل روش با كه است نظري تحقیق روش نوع از تحقیق روش این .شد انجام نظري مبانی و مربوط پژوهشهاي

كتابخانه  مطالعه طریق از و گوناگون كتب از شده برداشت فیشهاي اطلاعات، آوري جمع ابزار .است گرفته انجام كیفی رویكرد

خصوص  در نقد صورت به دیگران كه است بوده منابعی همچنین و اول دست و اصلی منابع كلیه تحقیق، قلمرو .است بوده اي

 نوشته و آثار وكتاب ها، و اولیه منابع سراغ به محقق مورد این در. است بوده فارسی و انگلیسی هاي زبان به و نموده تدوین آنها

 پژوهش هاي یافته منابع، اساس تحلیل بر. است رفته نموده اشاره موضوع به مستقیم غیر و مستقیم طور به كه اولی دست هاي

 است، گرفته قرار تحلیل مبناي كه منابع شیوه انتخاب.  است داده قرار بحث مورد را یافته ها این نهایت در و است داده ارائه را

 وجهه نیز منابع به دسترسی قابلیت همچنین. است نویسندگان بوده یا نویسنده مرجعیت و بودن موثق ، منبع اصالت عمدتا

 .پردازیم می بحث گیري نتیجه و جمع بندي پایان به در و است گرفته قرار نظر

 مبانی نظری

 دیدگاه نظري در برنامه درسی

نظریات برنامه درسی در صدد است كه یک چارچوب ادراكی براي قانع كردن جنبه هاي معظل پدیده ها به وجود آورد و  

اي از راه حل ها و انكارهاي عالی تجلی پیدا می  بر اساس آن دست به تبیین و شناسایی پدیده ها می زند و به صورت مجموعه

 .  [3]كند

نظریه شناختی )پیاژه( نظریه تقویت اسكینر نظریه شخصیتی فروید و نظریه جان دیوئی در زمینه ارتباط دانش و عمل 

كل و خاستگاه . این نظریات بیشتر به صورت فرضیات فلسفی مطرح شده است و ش [4]جزء این خانواده ها از نظریه می باشند

ایدئولوژي پیدا كرده و معمولاً به صورت توضیحات استدلالی یا اقناعی تجلی می یابد. مثلاً فرض فلسفی ایجاد شده اینكه باید 

فرصت هاي تربیتی را بدون مرز بندي ها و محدودیت ها در اختیار همگان قرار داد. این نظریه ها متشكل از ساختار و اصول 

 :در واقع نظریه هاي كاربردي به عنوان كاربرد نظریه هاي تبیینی هستند و داراي دو ویژگی است  منسجم می باشند .

 )الف : داراي اعتبار تجربی و آزمایشگاهی است . 

 .[5] دارند عملگرایی خصوصیات( ب          

هاي آموزش خودیادگیري اگر نظریه تقویت یادگیري اسكینر نظریه تبیینی است. نظریه كاربردي آن ایجاد ماشین  

اساس این نظریه بر مبناي عمل متخصص استوار است . عمل و شیوه كار وي مبناي این نظریه را فراهم می كند. در واقع  است.

   .[6]زتئوریزه كردن عمل متخصص را تئوري عمل گویند. مثل عمل جراحی قلب به شیوه با
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  یسیپلینیدن ها با دیدگاه هادر برنامه ریزي درسی و مقایسه آ انواع دیدگاه
معلمان نیز به عنوان انسانهایی كه با كودكان و فراگیران سروكار دارند در نگاه و نحوه كار كردن با ایشان دیدگاهها و طرز 

تلقی هاي شخصی و فردي را دارند كه در اعمال و رفتارشان تأثیر می گذارد . در این میان دیدگاههاي مبانی برنامه درسی 

به افكار روشنی درباره ي رویكردهاي یاددهی و یادگیري رهنمون سازد .دیدگاه برنامه درسی  عرضه می شود تا بتواند معلمان را

 [7]علمی و نظري گوناگون ابعاد و یادگیري –عبارت است از یک موضع گیري اساسی درباره ي یاد دهی 

 دیدگاههاي موجود در برنامه ریزي درسی عبارتند از : 

  دیدگاه رفتاري -1

  دیسییپلنی/  وعیموض دیدگاه -2 

  اجتماعی دیدگاه -3 

 دیدگاه فرایند شناختی -4

  رشدگرا دیدگاه -5 

  انسانگرایانه دیدگاه -6 

  دیدگاه ماوراي فردي با كل گرایانه -7

 [8]یدگاهها یا دیدگاههاي فراگیر فراد -8

 دیدگاه رفتاری    -1

این تأثیر استمرار « تابعیت مدار » طریق نهضتی موسوم به دیدگاه رفتاري در آموزش و پرورش نفوذ بسیاري داشته و از 

یافته است آموزش و پرورش قابلیت مدار بر هدفهاي رفتاري ، اندازه گیري مبتنی بر معیار و سایر تدابیر ناظر به پاسخگویی 

 .  [9]تأكید می ورزد

پرورش قابلیت مدار نظریه شرطی  مولفه ي دیدگاه رفتاري عبارتند از : شرطی كنشگر ، شرطی متقابل و آموزش و

كنشگر اسكینر به طور گسترده اي در زمینه ي یادگیري مدرسه اي بكار گرفته شده است او بویژه از یادگیري بر مبناي آموزش 

  شیوه هاي . برنامه اي همچنین شكل دادن به رفتار دانش آموزان با استفاده از تقویت كننده هاي مثبت حمایت كرده است

 و روانی فشارهاي كنترل بر را خود توجه كانون آنها از برخی  شده استفاده درس كلاس در درمانی رفتار نیز متقابل شرطی

 . [10] اند داده قرار آمیز جرأت رفتار ایجاد

آموزش و پرورش قابلیت مدار با تأكید بر هدفهاي رفتاري ، آزمونهاي مبتنی بر معیار و شیوه هاي یادگیري درصد تسلط 

برنامه هاي تربیت معلم ، آموزش ابتدائی و متوسطه و همچنین حداقل قابلیت هاي ضروري براي فراغت از تحصیل را تحت  ،

 . [11]تأثیر قرار داده است

 ی دیسیپلن/  موضوعی دیدگاه    -2 

یا مواد درسی در این قسمت دو رویكرد بررسی می شود یک رویكرد موضوعی كه در آن تمركز بر آن دسته از موضوعها 

است كه بطور سنتی در دوره ي ابتدائی ومتوسطه عرضه می شود در رویكرد دوم یا رویكرد دیسیپلنی ، تأكید بر قلمروهاي 

 .  [12]علمی و بخصوص بر روشهاي مورد استفاده ي متخصصان و دانشمندان در هر یک از این قلمرو ها قرار دارد

 می دهی سازمان علمی گوناگون هاي حوزه در دانش توسعه و رشد چگونگی ساسا بر درسی برنامه موضوعی  در دیگاه

وعها موض از برخی همچنین است برخواندن از و سخنرانی مانن مستقیم آموزش فنون از استفاده بر تأكید آن ویژگی و شوند

 . هستند اختیاري دیگر برخی و  اجباري

براي تدریس در یک ماده درسی تربیت می شوند . بنابراین براي تدرس در چهار چوب برنامه هاي درسی ، معلمان 

معلمان از تسلط و توانایی براي تدریس یک موضوع خاص برخوردارند . زمان كلاس ورزشی نیز حول محور موضوعهاي تعیین 

  [13]می شود
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لمرو ر یک قدپژهش دردیدگاه دیسیپلنی آرمانهاي تربیتی بر تسلط دانش آموزان بر چهار چوب مفهومی و شیوه هاي 

 دیسیپلنی یک ساسیا اصول آموزان دانش آن طی و است اكتشافی یادگیري بر عمومی تكیه دیدگاه این  علمی تأكید دارد . در

د و كتشاف كمک می كناگر بكار می بندد و معلم دانش آموزان را در فرایند دی هاي موقعیت و شرایط در را آنها كرده كشف را

گیري  ا و نتیجههداده  يی سازد نا دانش آموزان بتواند درباره آن فرضیه سازي ، بررسی فرضیه ها در سایه موقعتی را فراهم م

اص است . خیپلنی بر اساس كاوش به عمل آمده بپردازد . محیط با دیگري نیز شامل موادومنابع یادگیري مرتبط با یک دیس

 .  [14]ی كندعمل م ه حكایت از پشتیبانی فرایند اكتشاف می نمایدنقش معلم نیز تأمین منابع آموزشی است و به گونه اي ك

معلم باید در یک دیسیپلنی متخصص بوده براي به نمایش گذاشتن فرایند پژوهش و الگو گرفتن آمادگی داشته باشد 

دیدگاه موضوعی را معلم حاكم نیست بلكه ترغیب كننده و تسهیل كننده پژوهش و اكتشاف است . تفاوت دیدگاه دیسیپلنی با 

باید در این امر جستجو كرد كه دیدگاه دیسیپلنی معیار شخصی را براي تشخیص حوزه ها ي علمی مطرح می نماید در 

حالیكه دیدگاه موضوعی از معیارهایی همچنین در مقایسه با دیدگاه موضوعی به یادگیرنده به شكل موجودي فعالتر نگریسته 

أكید بر كاوش و اكتشاف است و تلاش بر این است كه دانش آموزان را به شكل فعالتري درگیر می شود و اغلب می پردازد و ت

 . [15]فرایند یادگیري سازیم تأكید بروز بر تفكر شهودي نیز با رویكرد اكتشاف فی در یادگیري ها فراهم می شود

 دیدگاه اجتماعی    -3

ن است تا بر ای ر بستر خاص اجتماعی نگرسته می شود و تلاشدر این دیدگاه تأكید بر تجربه اجتماعی است به فرد د

 تلفی وجودرعی مخفبرنامه هایی متناسب با این بستر و شرایط تدوین شود و چهار چوب این دیدگاه رویكردها و دیدگاههاي 

 دارد كه نقش هاي گوناگونی براي مدرسه تأمین است . 

پذیرفته  اخلاقیات ونت ها سرد و وظیفه مدرسه را انتقال یا القاي ارزشها، یكی از این دیدگاهها بر انتقال فرهنگی تكیه دا

 شده به وسیله جامعه به دانش آموزان است . 

لكه از بیست . دیدگاه دوم دیدگاه شهروندي و مكراتیک است . در این چهارچوب وظیفه مدرسه فقط انتقال ارزشها ن

 ر پیدا كند . دانش آموزان انتظار می رود كه استقلال در تفك

بر نقش  ،كرده  سومین موضع در قالب دیدگاه تغییر اجتماعی است این رویكرد وجود نابسامانی هاي جامعه را تصدیق

 .  [16]مدرسه در رفع این نابسامانیها تأكید می نماید

 دیدگاه رشد گرا .   -4

ی دارد و برنامه ریزي درسی باید طوري مفهوم اساسی این دیدگاه ان است كه رشد و تحول افراد مراحل مشخص و قطع

طراحی شود كه چنین رشد یا تحولی را تسهیل باید بخصوص محیط هاي یادگیري باید گونه اي باشد كه موجب توقف 

  2، اریک اریكسون1ه پردازان مؤثر در تبین این دیدگاه عبارتند از ژان پیاژه یباسكون فرد در یک مرحله ي خاص نگردند . نظر

 [17]. 3و لانس كهلبرگ 

 دیدگاه فرایند شناختی    -5 

)  ختلف تفكرتهاي ماین دیدگاه به مطالعه نحوه ي تفكران انسان می پردازد و برنامه هایی را تدوین می كنند كه حال

موزشی را جه نظام آصلی توااستدلال ( را تقویت كند . برخی از طرفداران این دیدگاه معتقدند كه چنین برنامه هایی باید كانون 

 كردن حساب و وشتنن ، خواندن)  R  3ر از تمركز مدارس بر آموزش مهارتهاي موسوم به تشكیل دهند . براي مثال كارل براتی

فلوید رابینسون و  ورا مطرح ساخته « مان دهنده ساز پیش » الگوي آزوبل دیوید.  [18]است كرده حمایت تفكر مهارتهاي و( 

 .  [19]اند دوره ي ابتدائی آغاز كرده همكارانش ) ص مسئله ( اجرائی پروژه اي را با هدف رشد مهارتهاي فكري در

                                                           
1 Piaget, Jean 
2 Eric Ericson 
3 Kohlberg 
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لداتا با ارائه رویكرد خود موجب تحریک و تقویت قابلیت تفكر استقرایی یعنی توان تغییر داده و استخراج تعمیمها از یه

 .  [20]آنها می شود

  گرایانه انسان دیدگاه       – 6

ه روي در دیدگاه دیسیپلنی ارزیابی كرد . چرا كه برنامه آموزش و پرورش انسان گرایانه را می توان تا حدودي معلول زیاد

هاي آموزشی انسان گرایانه سعی در مرتبط ساختن برنامه درسی با معنا و مفهوم شخصی داشتند در آموزش پرورش انسان 

میان فردي  گرایانه توجه برد و موضوع معطوف است یكی از آنها رشد خود پنداره ي دانش آموزان است دیگري رشد مهارتهاي

 .  [21]است

 در  است. كارل را جرزشیر اندیشه« خود شكوفایی » از جمله افراد موثر در دیدگاه گرایانه آبراهام مازلو با طرح مفهوم 

كمال را مطرح نموده است . خود شكوفایی هدف هاي اصلی بسیاري از برنامه هاي انسان گرایانه است .  و تمام كاركرد با انسان

ارزشهاي و غایات در فضا یا بستر انسان گرایانه اهمیت دارند و از نظر انسان گریان تأكید بر فن آوري آموزش ، كافی نیست در 

 .  [22]و اجتماعی است عوض تأكید اصلی بر كاوش و دستیابی به ارزشهاي فردي

  گرایانه گل یا فردی ماورای دیدگاه        -7

آموزش و پرورش ماوراي فردي از آن جهت كه بر اهمیت شكوفایی فردي تأكید ورزد با دیدگاه انسان گرایانه شباهت دارد 

. این دیدگاه توجه خود را به مرتبه یا مركز بالاتري از وجود قرار می دهد كه در آن فرد یگانگی یا ارتباط با سایر شكلها را 

ه خود متعالی را به منزله غایت مطلوب و مرحله اي وراي خود كفایی مطرح می سازد كه تجربه می نماید و دستیابی به مرحل

در آموزش و پرورش انسان گرایانه هدف انگاشته می شود و تأكید بر اهمیت تفكر شهودي است ویژگی بارز شهود درك آنی و 

تخاذ رویكردهاي تازه در حل مسادل و هنرها ، بدون واسطه امور است . برنامه هاي ماوراي فردي بر پرورش قوه ي خلاقیت ، ا

 . [23]بر اهمیت روحانیت یا حیات درونی فرد تأكید می كند

  فراگیر های دیدگاه یا فرادیدگاهها        -8

اغلب معلمان . مربیان از یک دیدگاه خاص پیروي نمی كنند و بیشتر مایلند تصمیم گیریهاي خود را متكی بر چندین 

و یا از مجموعه هایی متشكل از دو یا سه دیدگاه استفاده می كنند . این فرادیدگاهها عبارتند از : فرادیدگاه  دیدگاه نمایند

این دیدگاه بر تغییرات فردي و اجتماعی تمركز می نماید و شامل دیدگاه هاي تغییر اجتماعی ، انسان :دگرگونی و تحول 

 امكان كه سازد منتقل آموزان دانش به را مهارتهایی كند می تلاش معلم فرادیدگاه این در  گرایانه و ماوراي فردي می شود

 را نیومن اجتماعی كنش الگوي همچنین و برزیل در فریره هاي فعالیت كند می فراهم را اجتماعی و فردي تحول و دگرگونی

معلمان می توانند كه صر به سر دیدگاهی ن چهار چوب ارزیابی كرد . همچنین فرادیدگاههاي برنامه درسی منحای در توان می

 . [24]ها را بسازند  تركیب خاص خود از دیدگا ه

 تئوری های نظری در برنامه ریزی درسی :

 ( سنت گرایان : به حاكمیت مدیریت علمی در برنامه درسی معتقد بودند مانند تایفر 1

 ( تجربه گرایان مفهومی : به كاربرد مفاهیم علوم اجتماعی در برنامه درسی معتقدند )شوآب( 2

( بازنگران مفهومی : آنان قائل به تجدید نظر در برنامه درسی و قرار دادن مفاهیم نو مانند برنامه ریزي درسی مستقر 3

 یق نظریه انضباط و عملكردي معتقدند . اعتقاد دارند و به انطباق دنیاي خارج مدرسه و داخل مدرسه از طر

( نظریه كنترل : محدودیت این نظریه عمل است . اعتقاد به مراحل و روش كار و فن آوري و فن شناسی دارند و می 4

 گویند هدف ها و كلیه فعالیت ها باید قابل كنترل و ارزیابی باشد مثل بوبیت . 

ت و اندشه ها شكل گرفته ، گرین معتقد است كه محتواي برنامه درسی را ( نظریه تعبیري : این نظریه به مبناي تصورا5

 باید در حد فهم و شعور شاگردان تهیه كرد . 

( نظریه انتقادي : به جنبه هاي عملی و نظري توجه دارد و به اتصال دیوار مدرسه به دیوار فرهنگ زنده جامعه معتقدند 6

 . [25]تی با نگرش جامع بپردازد و در صدد است كه به تبیین پدیده هاي تربی
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این نظریه بیشتر به عناصر برنامه درسی و ارتباط آن با ساختار تصمیمات برنامه درسی پرداخته و از حوزه فلسفه تعلیم و  

تربیت استفاده كرده و از رشته هاي انسان شناسی و جامعه شناسی بهره جسته است . بررسی و تحلیل تأثیر كل نظام تربیتی و 

برنامه هاي آن بر كل شخصیت است . مطالعه ابعاد ارزش طیف وسیع مدرسه و جامعه می پردازد و در آزاد سازي ابعاد انسانی 

در دانش آموزان تأكید دارد . هدف اساسی این تئوري خودشناسی به ادراك ، درك توانائی هاي اساسی و وضع و امكانات بر 

است . این نظریه در صدد آن است كه موضوعات درسی یا محتوا را نمایان سازد . آنان  آزادسازي ابعاد انسانی در دانش آموزان

اعتقاد دارند كه برنامه درسی فعال با شكست مواجه است .استخراج ارزش ها و محتوا و فرهنگ هاي گذشتگان و جهت دهی 

رسی اعتقاد داشته و معتقدند كه شرایط یادگیري ارزشی امر برنامه درسی را مد نظر قرار می دهند . به فرآیند تعاملی برنامه د

اعتقاد به محتواي برنامه درسی دارند كه تمام دانش انسانی را در برگیرد . برنامه درسی باید نماینده .[26]را باید گسترش داد

 به توجهرسی است . كل این دانش انسانی باشد . این نظریه معتقد به تجارب تاریخی و اجتماعی و اقتصادي انسان در برنامه د

راستاي آموزش  در شاگردان كه را متعاملی عقلانی فرآیندهاي واقع در.  است درسی برنامه فرآیند به مربوط هاي فعالیت كلیه

 .  [27]و عمل به آن مواجه می سازد را مد نظر قرار می دهد

تغییرات برنامه درسی در دو سطح فردي و سازمانی را در نظر دارد . این تأكید بر موفقیت تحصیلی شاگردان داشته و  

فرایند برنامه درسی و مراحل اجراي آن در درجه دوم الویت قرار دارد و به نتیجه و حاصل آموزش و برنامه درسی توجه دارد . 

ند كه از میراث فرهنگی گذشتگان باقی مانده باشد و در برنامه درسی از آنها بهره معتقد به ارزش هایی در برنامه درسی دار

  [28]داند می گرفته و ارزش هاي جاودانه را بر شاگردان آموخت و تعقل عملی و نخبه پروري را از اهداف برنامه درسی 

نده است . هر برنامه درسی با یک جهت گیري با مرور آثار و منابع برنامه درسی ، قلمرو برنامه درسی بسیار پیچیده و پراك

اجتماعی و فلسفی و سیاسی شروع و سپس بر اساس آن جهت گیري، هدف ها تعیین می گردد. بر اساس اندازه مقدار جهت 

گیري ها از مفهوم برنامه درسی می توان طراحی هاي مختلفی را ارائه داد . البته شكل هاي مختلف برنامه درسی ممكن و 

 .[29]است ولی متخصصان تلاش كرده اند تا زبان مشترك در این زمینه ایجاد نمایند  طبیعی

اصولاً هر برنامه دو بعد كلی دارد . یک بعد آن طرح كلی و بصیرت و بینش كلی را معرفی می كند و بعد دوم آن ساختار 

به زبان آموزش و پرورش درآورند . با این  راه كار برنامه درسی مفهومی كردن واقعیات مردم و جهان است یعنی واقعیات را

  دیدگاه برنامه درسی براي ما نسبت به دنیا و مردم آن بصیرت ایجاد می كند . 

بعد دوم ساختار است : یعنی سازمانی منسجم براي انتقال جنبه هاي متفاوت دنیاي تجربی به یادگیرنده ، یعنی وقتی 

ساختار به یادگیرنده منتقل می شوند مثل شیمی ـ ریاضی در این دیدگاه كلی ما  پدیده ها به صورت مفاهیم درآمدند از راه

 باید به این مطلب مهم اشاره كنیم . كسی كه برنامه را اجرا می كند ، باید خود نیز در طراحی برنامه درسی سهیم باشد .

مالكیت روانی نمی كند . علاوه بر  اگر كسی كه برنامه را اجرا می كند در طراحی آن سهیم نباشد نسبت به آن احساس

این دانش آموز و والدین و مشاوران و همه در طراحی باید دخیل و سهیم باشند و طراحی باید با توجه به زندگی روزمره و نیاز 

كه  جامعه باشد . با توجه به دیدگاه ها و فلسفه هاي مختلف در سطح جهان تلاشهایی صورت گرفته تا طرح هایی را تهیه كنند

پاسخگوي نیازهاي مختلف باشد به هر حال نقش برنامه ریزان درسی این است كه از میان طرح هاي مختلف با توجه به شرایط 

    .[30]موجود دست به انتخاب بزنند 

 :دیدگاههای متداول در برنامه ریزی

 برنامه ریزی از داخل به خارج و برنامه ریزی از خارج به داخل.1

شود تا آنها دهد و تلاش میحاضر انجام میحال شود كه سازمان دربركارهایی تمركز می  از داخل به خارجریزي برنامه در

تواند براي می كند، ولیاي را در سازمان ایجاد نمیریزي به این شیوه تغییرات عمدهبرنامه به بهترین صورت انجام پذیرد.

پذیرد و داخل به خارج براي بهتر انجام شدن كارهاي جاري صورت می ریزي ازمهاستفاده بهینه از منابع مفید و موثر باشد.برنا

 .[1]كار است میافتن بهترین شیوه انجا هدف آن
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حداقل  شود و براي استفاده از فرصتها و بهابتدا محیط خارجی بررسی و تحلیل می ریزي از خارج به داخلدر برنامه

داخل هنگامی مفید است كه سازمان بخواهد كاري  ریزي ازخارج بهگردد.برنامهمیریزي رساندن مسائل ناشی از آن برنامه

  .[2]ریزي یافتن فرصتهاي محیطی و استفاده بهینه ازآنهاستاین برنامه منحصر به فرد انجام دهد و هدف

 ریزی از پایین به بالاریزی از بالا به پایین و برنامهبرنامه.2

كند و این امكان را براي مدیران سطوح دیگر می هاي كلان را تعیینابتدا مدیر مالی هدف  ه پایینریزي از بالا ببرنامه در

هایی با تدوین برنامه  بالا ریزي از پایین بهدر برنامه.هدفهاي كلان برنامه خود را تدوین كنند آورد تا در چهارچوبفراهم می

ها از هاي كلی سازمان توجه شود آنگاه این برنامهبدون آنكه به محدودیت گیرند.شود كه در سطوح عملیاتی شكل میشروع می

 .[3]گرددسلسله مراتب به بالاترین سطح مدیریت ارائه می طریق

 برنامه ریزی بر مبنای هدف.3

از  مشاركت كاركنان براي هر واحد و قسمت شود و سپس باریزي مهمترین مسائل سازمان تعریف میاین نوع از برنامه در

گروئلند.نرمان اي، هدف هاي رفتاري براي تدریس )گیردهدفگذاري منظمی انجام می یک واحد و نهایتاً براي هر فرد شاغل

رود و بر این عقیده استوار فردي و سازمانی بكار می ریزي بر مبناي هدف براي تركیب اهداف.برنامه(وارزشیابی،امان اله صفوي

كاركنان دارد و تدوین  ئوس در تبدیل اهداف كلی به اهداف فردي ، تأثیر مثبتی بر عملكردو مر است كه مشاركت توأم رئیس

كند . تا اینكه سرپرست یک جانبه هدفگذاري كرده، آنها را به ایجاد می پذیرش دوطرفه اهداف ، تعهد قویتري را در كاركنان

 .[4]دستان تحمیل كند زیر

 :عبارتند از ریزي بر اساس هدف و نتیجهمراحل برنامه

 تعیین رسالت و ماموریت.1

 تعیین نتایج مورد انتظار.2

 تعریف شاخصهاي ارزیابی.3

 تعریف هدفهاي عملیاتی.4

 هاي عملیاتیتنظیم برنامه.5

 .[5]طراحی سیستم كنترل عملیات.6

 برنامه ریزی بر مبنای استثناء.4

ابتكار عمل مسئولان واحدها.  عملیاتی و واگذاري امور بهاز تعیین هدف ، تخصیص منابع و تعیین شاخصهاي  عبارتست

 عملكرد واحدي از برنامه پیش بینی شده، از حد معینی تجاوز كند در امور آن مدیریت عالی سازمان، تنها هنگامی كه انحرافات

استاندارد و حسابداري مدیریت هاي بودجه هزینه :واحد دخالت خواهد كرد. ابزارهاي اساسی و متداول در این روش عبارتند از

 .[6](گذاريمراكز هزینه، درآمد، سرمایه) یا حسابداري مراكز مسئولیت

 برنامه ریزی اضطراری.5

جدیدي كه در اوضاع و احوال  ها و پاسخ مناسب به حوادث یا شرایطالعملاز پیش بینی و معین ساختن عكس عبارتست

 .سارمان ممكن است اتفاق بیفتد

   ریزی اقتضاییبرنامه .6

صورتی كه اعتبار برنامه اصلی به دلیل  شوند و درشناسایی می« هاي گوناگون قابل اجراگزینه»ریزي اقتضایی برنامه در

اندیشیدن پیش از  ریزي مبتنی بربرنامه.ها قابل اجرا خواهند بودیكی از آن گزینه تغییرات محیطی، بیش از حد كاهش یابد،

ها و حتی بینیاحتمال نامناسب بودن مفروضات آغازین با پیش تر باشد،ریزي نامطمئنمحیط برنامه عمل است. ولی هر چه

دهند و در نتیجه، منتظره رخ می هایی بطور مستمر مسائل و رخداداهاي غیریابد. در چنین محیطافزایش می مقاصد اولیه،

كارها  بینی شود كه اگرها، پیشریزيست كه همواره در موقع برنامهبنابراین بهتر ا سازند.ریزي را ضروري میتغییر در برنامه

هاي جایگزین آماده شوند تا مدیر با شود یا كدام برنامه ها ایجادآنگونه كه انتظار داریم پیش نرفت، چه تغییراتی در برنامه
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اعتباري برنامه باشد،  كند كه حاكی از بیعبارت دیگر هنگامی كه بحرانی در نقاط پیش بینی شده بروز  به مشكل مواجه نشود.

 .[7]آیدفراهم می با استفاده از برنامه ریزي اقتضایی امكان اقدام سریع

 گیرى نتیجه و بحث

به دنبال آثار سایر متخصصان برنامه درسی خصوصاَ پس از تشكیل انجمن برنامه  از مباحث فوق نتیجه گرفته می شود كه

در دانشگاه شیكاگو ، خلاء نظري رشته برنامه درسی كاملاً هویدا شد و همین  1947درسی و رهبري آموزشی در سال 

سال مطالعه در  14پس از كنفرانس باعث شد تا پروفسور جورج بوشامپ در صدد تهیه مبانی نظري برنامه درسی برآید وي 

نخستین كتاب نظریه برنامه درسی را به رشته تحریر درآورد و بدین ترتیب رشته برنامه درسی از پشتوانه نظري  1961سال 
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