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کرمانشاه در درس  2کاوش بدفهمی های دانش آموزان پایه دوم ابتدایی ناحیه 
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 دانشجوی کارشناسی ارشد مشاوره مدرسه، دانشگاه آزاد اسلامی، کرمانشاه، ایران

 

 چکیده
 اصلی های نگرانی از ، آنها کردن کمرنگ و شناختن که دارند وجود موانعی ای مدرسه ریاضی یادگیری – یاددهی فرآیند در

 .باشد می یابی ریشه و بررسی نیازمند که است آموزان دانش ریاضی های بدفهمی ، موانع این از یکی. باشد می آموزشگران
 از آموزان دانش درست درک است، همراه اشتباهاتی سری یک با همیشه آموزان دانش از بعضی در ضی ریا مفاهیم درک

 ریاضی پیشرفت و عملکرد رشد عوامل از یکی آید می وجود به مسئله حل و یادگیری فرایند در که شتباهاتی ا و ها بدفهمی
این پژوهشسعی دارد میزان بدفهمی دانش آموزان در حوزه ریاضی را شناسایی نماید. این پژوهش از  .شود می محسوب آنان

می باشد.   1402-1403شهرستان کرمانشاه در سال  2نوع کیفی می باشد. جامعه آماری آن دانش آموزان پایه دوم ناحیه 

فمند انتخاب شدند. برای جمع آوری اطلاعات از مصاحبه نفر به عنوان نمونه آماری به صورت نمونه ی هد 30که از این میان 
دامه پیدا کرد. نتایج نشان داد بدفهمی های ریاضی می نیمه ساختارمند استفاده شد و تا زمان رسیدن به مرحله ی اشباع ا

ب توسط آموزگار توان ناشی از مطالعه ی غیر اصولی، زمان نامناسب برای آموزش و مطالعه، استفاده از روش یادگیری نامناس
 کلاس و پایه ی ضعیف دانش اموزان و عدم یادگیری پیش نیاز در پایه ی قبل می باشد.

 دانش آموزان، ابتدایی، بدفهمی، ریاضیکلمات کلیدی: 
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 مقدمه
 قوت، و ضعف قاطن شناسایی آن، مهم و والا اهداف به رسیدن و آموزش کیفیت بالابردن منظور به پرورش و آموزش به توجه

 گام مهمی، نینچ به رسیدن برای. گردد رفع آن مشکلات و شود تقویت آن قوت نقاط تا است اجتناب ناپذیر و ضروری امری

 جهت در که دارند سنگینی مسئولیت هستند پرورش و آموزش اندرکار دست نوعی به که کسانی همه پس. است شناسایی اول

 توجه آموزان انشد همه به آموزش و ریزی برنامه در و کنند تلاش خاص بطور ریاضی آموزش و عام بطور آموزش کیفیت بهبود
 (.1391نمایند )سلطانی،

 آدمی تفکر و استدلال قوه پرورش و ها پدیده تبیین بین عالم، نظام بندی صورت در ریاضی نقش به توجه با امروز، دنیای در

 فهم به نیاز"است شده بیان آمریکا در ریاضی معلمان شورای درسی برنامه معیارهای و اصول در که همانطور .دارد وجود ارتباط
 در یادگیری و آموزش که جا هر .(1،2019)ناتیونال است افزایش حال در روز روز به جدید عصر در ریاضی از استفاده و درک و

دانش . (1392 )زهره وند، وجود دارد آموزش مورد مفاهیم و مطالب از برخی نارسایی و ناقص فراگیری امکان باشد، میان

 .کرد تقسیم نوع دو در را آنها میتوان کلی طور به که شوند می متعددی خطاهای دچار مختلف مفاهیم درک در آموزان

ختصاص اه آن ها برا « اشتباه»پیش بینی ( نیستند و ما عنوان خطاهای محاسباتی و بی دقتی هایی که نظام مند )قابل  -1
 خواهد می موزآ دانش از معلم که هنگامی. دهند می رخ دقتی بی اثر در که هستند خطاهایی معمولا اشتباهات. می دهیم

 کرده درک یخوب به را شده تدریس مفهوم آموز دانش چنانچه کند، نگاه را محاسباتش مجدد یا بیازماید را پاسخهایش

 (13۸9 باتل،) شود می اشتباه آن باشد،متوجه
 استاین  ( بیان می دارد که بدفهمی ناشی از13۸9شناخته می شوند. باتل )« بدفهمی»ند که تحت عنوان خطاهای نظام -2

 نیستند فعالیت به توجهی بی با دقتی بی از ناشی خطاها این. است کرده درک غلط به یا نکرده درک را مطلب آموز، دانش که

 روزمره ندگیز در آنها پیشین های دانسته و تجربیات از است ممکن آموزان دانش بدفهمی. دارند تری عمیق های ریشه و

)پور  اندازد می تأخیر به را آنها یادگیری از حاصل نتایج لذا و شود حفظ آموزان دانش توسط جدی طور به و بگیرد نشأت
کب از مر  misconceptionیا بدفهمی. شد مطرح میلادی 1660 سال در بار نخستین برای بدفهمی واژه(. 1391عظیما،

ا یدگاهد بدفهمی لغات فرهنگ در. است تصورعقیده فهم، ادراک، معنای به conceptionبد و غلط و کلمه misپیشوند   فکر ی

 .است شده تعریف یک موقعیت از ناقص درک یا تفکر بر مبتنی نادرستِ
 ورزی تجربه حال در کودک که هنگامی از یعنی شود می آغاز تولد لحظه از یعنی رسمی غیر آموزش شروع از بدفهمی ایجاد

مدل  ایجاد و ساخت به شروع و است دیگران با تعامل و ارتباط برقراری حال در یا واقعی زندگی در خاص پدیده یک مورد در

 .(3،2011؛پاین،مسر،جان2،2011)درایور آنها می کند مورد در دانشی ذهنی های سازه و ها

 ارتقای موجب تواند می مختلف تحصیلی، سطوح در و مفهومی های حوزه در آنها ایجاد های ریشه و ها بدفهمی شناخت
 تعامل در جدید مفهوم با که دهند می را تشکیل آموز دانش ذهن مفهومی ساختار از بخشی ها بدفهمی زیرا گردد؛ یادگیری

 مفاهیم از (. آگاهی4،2009هستند ) اسکمپ منفی تأثیرات اغلب این هستند، خطا بروز منشأ ها بدفهمی اینکه دلیل به. است

 و آموزشی طراحی فرایند در را معلم آگاهی، این. محتواست ،دانش اساسی عناصر از آموزان دانش های بدفهمی و شده درک
 ایجاد خود در را لازم آمادگی آنها با مواجهه یا ها، بدفهمی بروز از جلوگیری توانند برای می معلمان و دهد می یاری آن اجرای

 حل و ریاضی بشر، تفکر توانایی ارتقای مدرسه ریاضیات درسی برنامه استانداردهای و اصول بر استناد با(. 5،201۸نمایند )وایت

 کنند می تر روشن عصر این در را ریاضیات بدیل بی نقش همه و همه صنعتی، و علمی جامعه برای ریاضی کار، برای مساله

 ایران آموزشی نظام در.  است ضروری و لازم تر روشن و تر مطلوب ای آینده داشتن برای ریاضیات درک به توجه بنابراین

                                                                 
1 Natioanal 

2 Drevir 

3 pine,Messer,john 
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 بر موانعی ، حال این با. باشد داشته ای ویژه جایگاه ریاضیات ، ای مدرسه آموزش در شده باعث فوق دلایل و فرهنگی عوامل

 نیروها ، ها هزینه رفتن هدر آن تبع به و درس، این در آموزشی اهداف تحقق عدم باعث که دارد وجود ریاضیات آموزش راه سر

بسیاری از تحقیقات دهه هشتاد میلادی، بر چگونگی ایجاد بدفهمی های ریاضی  (.1،2014)کیزر شود می بسیاری فرصتهای و
( و برنامه ارزشی آموزشی ملی در  2CAPتوسط دانش آموزان متمرکز بوده است. به عنوان مثال برنامه ارزشیابی کالیفرنیا)

بنا  (. 1396رند )بخشعلی زاده و همکاران،به این نتیجه رسیدند که بدفهمی ها تاثیر مهمی بر عملکرد دانش آموزان دا 3آمریکا

بع یه ی دوم ابتدایی می باشد که به تبر آنچه بیان شد هدف پژوهش حاضر بررسی بدفهمی های رایج در بین دانش آموزان پا
 آن بتوان مشکلات دانش آموزان در زمینه ی یادگیری ریاضی را حل کرد.

 پژوهش روش
ظر به ژوهش حاپموضوع و اهداف مورد نظر، از نوع تحلیل کیفی است. بر این اساس، طرح پژوهش حاضر با توجه به ماهیت 

حقیق تر این دشناسایی بدفهمی های مفاهیم ریاضی و تحلیل کیفی آن در بین دانش آموزان می پردازد. جامعه ی آماری 

ب 1402-1403ه که در سال کرمانشا 2عبارت است از کلیه ی دانش اموزان پایه دوم ابتدایی آموزش و پرورش ناحیه ه مشغول 

ورت نمونه ی هدفمند نفر از دانش آموزان پایه دوم ابتدایی که به ص 30تدریس بودند. نمونه ی آماری عبارت است از تعداد 
 برای پاسخ به سوالات و انجام مصاحبه نیمه ساختاریافته در پژوهش وارد شدند.

ارای زانی که دنش آموم مصاحبه ی نیمه ساختارمند استفاده شده است. و از دادر این پژوهش برای جمع آوری اطلاعات از انجا

 بدفهمی بودند مصاحبه ساختارمند صورت گرفت. 
نجام شد. پژوهشگر دانش آموزان پایه دوم ا 30، مصاحبه با 2پس از اخذ مجوزهای لازم از اداره ی آموزش و پرورش ناحیه 

ت خواهد داشاثیری نتوضیح داد که نتیجه ی مصاحبه در سابقه ی تحصیلی آنها  هیچ تپیش از انجام مصاحبه به دانش آموزان 

رشت چه با خط د نوشتن صورت سوال –تا دانش آموزان به صورت صادقانه به سوالات پاسخ دهند. مصاحبه با سوالاتی نظیر 

 تاثیری دارد؟
 به سوالات با شکل های رنگی درست پاسخ می دهید یا بدون شکل؟ -

 دن صورت سوال توسط آموزگار چه تاثیری دارد؟خوان -

 توضیح سوال توسط آموزگار چه تاثیری دارد؟ -

را که دیگر نیست، زی بیشتر بعد از پایان مصاحبه با سی امین نفر، پژوهشگر به این نتیجه رسید که نیازی به ادامه مصاحبه افراد

 آخر طبقه یصاحبه ه هنگام طبقه بندی داده ها، در چهار ممطلبی جدید به مطالب مورد توجه او اضافه نمی شد. به طوری ک

 عات جدیدیچ اطلای جدیدی مشاهده نگردید. در واقع پژوهش به اشباع داده ها یعنی حالتی که جمع آوری داده ها دیگر هی

 در مورد پدیده ی مورد نظر فراهم ننماید، دست یافته بود. بنابراین مصاحبه پایان یافت.

 پژوهش نتایج

 شاخص های توصیفی متغیرهای پژوهش
 درصد بیشترین تعداد از نمونه آماری را تشکیل داده اند. 90ساله با ۸کودکان  -

 دانش آموزان هر سه گروه )قوی، متوسط و ضعیف( به یک اندازه هستند. -

 درصد بیشترین تعداد از نمونه آماری را تشکیل داده اند. 73پدران شغل آزاد با  -

 درصد بیشترین تعداد از نمونه آماری را تشکیل داده اند. 95با  مادران خانه دار -

 درصد بیشترین تعداد از نمونه آماری را تشکیل داده اند. 75مادران با مدرک زیر دیپلم با  -

 ده اند.درصد بیشترین تعداد از نمونه آماری را تشکیل دا 6۸پدران با مدرک تحصیلی دیپلم و فوق دیپلم با  -

                                                                 
1 Kaser 
2 California Assessment Program 
3 National Assessment Education 
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 ریاضی دانش آموزان به شرح زیر می باشد.انواع بدفهمی 

 اضطراب ریاضی 

 کار کردن بر واکنشی احساسی و آگاهانه به شرکت کردن در کلاس ریاضی، گوش کردن به سخنان آموزگار در مورد ریاضی،

علی ندگی مروی مسائل ریاضی و یا بحث در مورد ریاضی است.این اضطراب مانع از ایجاد ارتباط بین درس ریاضی و ز ت شود. 
 آن تجربه منفی دانش آموز به هنگام یادگیری ریاضی در کلاس است.

 اختلال یادگیری ریاضی 

 درصد از کودکان در سنین مدرسه دچار اختلال ریاضی هستند. ۸در حدود 

 ضعف در مهارت های زبانی 

 نقص در درک عملیات ریاضی، مفاهیم و رمزگشایی یا حل مسائل نوشته شده با نماد ریاضی.

  ضعف در مهارت های ادراکی 

 مثل خواندن نمادهای عددی یا علائم حسابی و طبقه بندی اشیاء و یا ادراک فضایی.

 ضعف در مهارت های توجه 

 ریاضی. علائم مثل رونویسی درست ار اعداد و اشکال، به یاد سپردن عددی که به ستون بعد اضافه می شود و عدم رعایت

 ضعف در مهارت های ریاضی 

، پر و ه و بازدر محاسبات ریاضی) جمع و تفریق( شمارش اشیاء ، عدم درک مفاهیم متضاد مانند سبک و سنگین، بستضعف 

 خالی ، چپ و راست، دور و نزدیک و جهت یابی ضعیف.

 ضعف حل مسئله 

 ناتوانی در مشخص کردن سه قسمت اصلی مسئله که عبارت است از:

 الف( قسمت تعیین شده در مسئله   
 سمت ارتباطی مسئلهب(  ق

 پ( قسمت سوالی یا پرسشی مسئله

 ت( استفاده از کلمات کلیدی مانند باقی مانده، روی هم، حاصل جمع یا مجموع.

 و نتیجه گیری بحث
 ا باعث میست زیرتحقیقات پژوهشگران و تجربیات معلمان نشان می دهد که بدفهمی ها مانعی برای یادگیری دانش آموزان ا

ندین چادرست نشود که دانش آموزان برداشت های نادرستی از مفاهیم تدریس شده داشته باشند و ممکن است این برداشت 
ند که و برو هستراوانی ان دادیم که دانش آموزان پایه دوم با بدفهمی های فرسال در ذهن آنان باقی بماند. در این پژوهش نش

فهمی هم این بدلایل ماین بدفهمی ها رایج در ریاضی به میزان قابل توجهی در میان دانش آموزان ، کم و بیش فراگیر است. د

 ها را می توان به صورت زیر بیان کرد: 
 ضعف و بدفهمی مطالب پایه اول .1

 تدریس سنتیروش های  .2

 کتاب های کمک درسی که توانایی تفکر و حل مسئله را از دانش آموزان می گیرند. .3

 ضعف تدریس برخی از آموزگاران .4

و توجه  یاضیاتربا توجه به بدفهمی های موجود در پایه دوم، توجه به عامل هایی مانند تجدید نظر در روش های تدریس 

، ادل نظراتث و تبجای ابزاری و فراهم نمودن فضای گروهی در کلاس و ایجاد بح هوشمندانه، توجه به فهمیدن رابطه ای به

انش در بین د ی رایجبرگزاری کارگاه  برای آموزگاران به منظور تبادل تجربیات بین آن ها درباره چگونگی مواجه با بدفهم
 ، می تواند در کاهش بدفهمی های ریاضی دانش آموزان موثر باشد.آموزان
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