
 

163 

 

تربیتی علوم و روانشناسی مطالعات فصلنامه   

173-163صفحات  1401 بهار ، 1، شماره 8دوره   

7-1 صفحات  

ISSN: 2476-5090 

www.uctjournals.com 

 

 آموزش در درسی مواد های شیوه بررسی

 

 (نویسنده مسئول) 2 عباسعلی شمسایی 1ماشینچی  اصغر علی
 . استاد یار گروه علوم تربیتی ،دانشگاه آزاد اسلامی واحد لامرد ، لامرد ، ایران 1

Mashinchi56@gmail.com 

یتی،ایرانترب علوم گروه ،  مدیریت آموزشیارشد رشته  کارشناس ، شهرستان خنج اداره آموزش و پرورش یابواب جمع.2  

shamsaee4065@gmail.com 

 
 
 

 چکیده
شامل سازماندهی یک سلسله فعالیت است که  آموزش در درسی مواد های شیوه بررسیهدف این پژوهش : هدف و سابقه

 .ستیرات اارزشیابی میزان تحقق این تغی های یاددهی ویادگیری به منظور ایجاد تغییرات مطلوب دررفتار یادگیرنده ها و

پس از بررسی مفاهیم با ارائه نتایج  به پیشنهادات کاربردی  و است 1توصیفی تحلیلی نوع از حاضر مطالعه.:روشها و مواد

منابع  از که صورت بدین .است ای آن، کتابخانه اطلاعات گردآوری روش و توصیفی حاضر تحقیق روش .است پرداخته شده

 .است شده استفاده محقق های آموخته و ... و خارجی منابع مقاله، کتاب،: نظیر ای کتابخانه

را که چیین شده، برنامه درسی با نتایج یادگیری سر و کار دارد و نه تنها با هدفهای از پیش تعنظر این پژوهش  از :یافته ها

 به است ممکن فمختل افراد و باشد شده قصد نتایج و هدفها جز به مواردی برگیرنده در تواند می – ارزشیابی مقام در –نتایج 

 .یین شده قرار گیرندتعپیش از تدابیر مجموعه تاثیر تحت مختلف شکل های

 ای گونه هب دارد، زیادی بسیار توسعه حاضر عصر در بشری دانشاز مباحث ایراد شده نتیجه گرفته می شود که  :نتیجه گیری

 انفجار ینا با درسی های برنامه در علمی های رشته به تاکید. یابد تسلط آن از کوچکی بخش بر بتواند کسی نیست ممکن که

 آن یول کند، پیدا انتقال فراگیران به اطلاعاتی شود می باعث که است مضر حتی و ضروری غیر چیز یک به تاکید دانش

 .آید نمی او کار به آینده در اطلاعات

.فراگیران ،  دانش، برنامه درسی ،  آموزش،  درسی مواد های شیوهها: لیدواژهک  

                                                           
1 analytic-descriptive 
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 مقدمه 

کند. تحقق    ت و در فرایند آموزش و یادگیری نقش بارزی را ایفا میاس روش های تدریس از عناصر اصلی برنامه درسی

 تخاب محتوایاست با اندر برنامه درسی سعی براین  هدف های آموزشی از طری  کاربردروش ها و فنون تدریس امکان می یابد.

رات شقود، تغییق   مناسب، به ایجاد یادگیری و تغییر رفتار مطلوب پرداخته شود. شیوه ارائه محتوا یا روشی که طی آن سعی مقی 

ای یقاددهی  هق . در روش [1]شقود مورد نظر در یادگیرنده ایجاد شود. روش تدریس و یا راهبقرد یقاددهی یقادگیری نامیقده مقی     

ز، چگقونگی  ون نحوه ارائه دانش، تغییر نگرش و آموزش مهارت های مورد نظر توسط معلم بقه دانقش آمقو   یادگیری ، مواردی چ

در امقر   یادگیرنقده  ارتبا ط معلم با یادگیرنده، نحوه استفاده از امکانات و تجهیزات در فرایند آمقوزش، نحقوه و میقزان مکقارکت    

 .[2]گیردمی جه قرارحیط، مواد و با وسایل و امکانات آموزشی مورد تویادگیری ، چگونگی ارتبا ط یادگیرندگان با یکدیگر، با م

 تحقیق روش 

 یهقا  کتقاب  و علمقی  مققاتت  در جسقتجو  بقا  که باشد می تحلیلی مروری و توصیفی کیفی نوع از حاضر پژوهش روش

 مقورد  معتبقر  اطلاعقاتی  های پایگاه و جستجو موتورهای ترین مهم جمله از .است شده پرداخته آن تدوین به اینترنت و مختلف

 حتقوای م کمقی  و مقنظم  عینقی،  تکریح برای که است پژوهکی شیوه یک محتوا تحلیل: از بودن عبارت این تحقی  در استفاده

 سال در بخصوص ، رحاض حال در و شد گرفته کار به ارتباطات علوم در ابتدا شیوه این .رود می کار به های ارتباطی پیام آشکار

 اعتققاد  بقه  حتقوا م تحلیقل  . است گرفته قرار استفاده مورد نیز تربیتی علوم جمله از علوم، سایر در شیوه پژوهش این اخیر های

 اسقتفاده  تونم از ای مجموعه یا و متن یک در معینی های واژه یا مفاهیم بیان برای که است روش پژوهکی صاحبنظران بیکتر

 یقک  از اییهق  فصقل  یقا  فصل کتاب، شامل تواند می متن .دانند می ها داده تحلیل و تجزیه یک روش را آن نیز برخی .شود می

 .باشد تاریخی اسناد و مطبوعات مقاتت و گفتگو،عناوین مصاحبه، ها، نوشته کتاب،

 مبانی نظری

 سازمان دهی بر اساس رشته های علمی

شقیوه   رایجترین شیوه سازماندهی، شیوه مبتنی بر رشته های علمی است. برنامه هقای درسقی بقه طقور سقنتی بقا ایقن       

عات تربیت موضقو سازمان پیدا می یافتند و اکنون نیز در بیکتر ککورها به همین شکل انجام می گیرد. در قرون وسطی تعلیم و

ه چهارگانه )حساب، هندسه، نجوم و موسیقی( را شامل مقی شقد وقتقی کق       و معانی بیان( و علوممنط -سه گانه ) دستور زبان

رسقی  درشته های مختلف علمی توسعه یافتند و معرفت بکری در رشته های مختلف نظقم و سقاختار پیقدا مقی کردنقد، مقواد       

یاضقیات،  ریمی، مدارس نیز همان عناوین را به خود می گرفت. با توجه به رشته های علمی مختلف، دروسی ماننقد فیزیقک، شق   

 [3]. تاریخ، جغرافیا و تعلیمات دینی و امثال اینها در برنامه گنجانده شد

 محاسن

 موضوع درسی را جامع تر می کند. -1

ای وی ساختاری جحافظه را تعالی می بخکد زیرا به فراگیران اجازه می دهد تا تفصیلات موضوع را در درون یک الگ -2

 .  دهند

 تمرکز روی هر رشته علمی دانش آموزان را با مهارت ها وتفاهم ویژه آن علم آشنا می کند. -3

ی بقه  معلمان در یک حوزه خاص تربیت می شوند. تربیت حرفه ای موجب می شود معلمان در دانش عمق  بیکقتر   -4

 .[4]دست آورند

 معايب

ی، آمقوزش  اد. موضقوعاتی ماننقد: تربیقت حرفقه ا    در این شیوه نمی توان بسیاری از موضوعات اساسقی را آمقوزش د   -1

 داروئی، آموزش مهارت های اجتماعی، آموزش بهداشت و... مسایلی هستند که اعضای جامعه باید یاد بگیرند.
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کقوچکی از   دانش بکری در عصر حاضر توسعه بسیار زیادی دارد، به گونه ای که ممکن نیست کسی بتواند بر بخش -2

ضقر  موری و حتقی  به رشته های علمی در برنامه های درسی با این انفجار دانش تاکید به یک چیز غیر ضر آن تسلط یابد. تاکید

 د.است که باعث می شود اطلاعاتی به فراگیران انتقال پیدا کند، ولی آن اطلاعات در آینده به کار او نمی آی

 اگیرا بی ارتبا ط است.این شیوه حتی اگر به خوبی طراحی و اجرا شود با مسائل و علای  فر -3

 .ارزشیابی تنها براساس محفوظات شاگردان انجام می پذیرد -4

 در حوزه کقار  ومعلمان دروس مختلف با یکدیگر ارتبا ط آموزشی ندارند. هر معلم کلاس خودرا تملک خود می داند  -5

 [5] .معلم دیگر دخالت نمی کند

 1 شیوه موازی سازی درون رشته ای موازی

ادگیری رشقته  شیوه ها چندرشته با یکدیگر هماهنگ و مرتبط می شود. آنچه در یک رشته یاد داده می شود با یدر این 

در  سقائل را کقه  مهای دیگر تقویت می گردد، برای مثال محتوای علوم طبیعی با ریاضیات ارتبا ط می یابد. دانش آموز راه حقل  

 ان بقه صقورت  اد می گیرد و یا ممکن است تاریخ ایران بقا ادبیقات ایقر   درس علوم تجربی به دست می آورد. در درس ریاضیات ی

ده اسقت، هقر   نیز یاد ش ها رشته جبری جمع به آن از که  موازی ای رشته درون درسی برنامه  .[6]. هماهنگ سازماندهی شود

ر دفظ می کنقد و  بطور کامل ح های خود و همچنین ترتیب ارائه آنها را اصول، مبادی و روش یک از رشته ها، مفاهیم، ساختار،

احقد  ورروی فقردی  عمل تنها شاهد اجرای متوازی دو یا چندرشته با برنامه های مجزا و البته منطب  بر نظم منطقی هر رشته، ب

ظقام هقای   ی و تعامل ندر این رویکرد نیز مجموعه ای از برنامه ها را درطیفی حاکی از میزان تلاق )به عنوان یادگیرنده( هستیم.

، بقه لحقام   شته ای با هم شاهد هستیم. بطور مثال در نوع بسیار منحط این روش هیچ گونه تلاقی و تعقاملی بلحقام موضقوع   ر

ویکقرد  عقالی ایقن ر  مبادی، مبانی یا روش بین دو حوزه معرفتی لحام نمی شود و صرفاً به ارائه دروس اکتفا می شود. در نوع مت

باشقند،   وانند داشتهتمبانی و مبادی و یا رویکردها و روشهای دوحوزه معرفتی با هم می البته به تلاقی و تعاملی که موضوعات و 

 [7] .یت شودتوجه تزم صورت می گیرد و تلاش می شود تا همگونی و سازگاری درونی برنامه و محتوای آموزشی ضرورتاً رعا

 محاسن:  

 می توان تدریس دروس مختلف را به طور هم جهت و مواف  انجام داد. -1

وش شناسقی  با توجه به حفظ و رعایت ساختار منطقی هرحوزه تخصصی و رعایت پیش نیازها و زنجیره مفقاهیم و ر  -2

 حاکم در هر حوزه، فرایند یادگیری منظم است و یادگیرنده در هر حوزه پیکرفت علمی ملموسی را شاهد است.

 برنامه ریز از تجزیه اهداف کلی تلفیقی به اهداف جزئی معاف است. -3

 .[8]محصول این برنامه، دانش آموختگانی است ذو وجهین و مطلع از هر دو حوزه معرفت -4

 معايب:

و مهقارت کسقب    در واقع جزء اطلاعات عمومی از انتققال دانقش   ارتبا ط عمی  و موثر بین رشته ها ایجاد نمی شود. -1

درا در شده به موقعیت های متفاوت و حوزه های دیگر عاجز اسقت. ایقن رویکقرد تقوازی حقاکم بقر برنامقه درسقی اندیکقه فقر          

 ی کند.سازماندهی فرد و بررسی یکپارچه یک پدیده واحد بر یافته ها و نگرش های برآمده از حیطه رشته ها یاری نم

ی گیقرد و کقلاس   مق عد، فردرشته ها را بطور جداگانه از هقم فقرا   جز درمورد یادگیرنده نخبه، خلاق، با هوش و مست - 2

ل بررسقی و حق   درس ارتبا ط و تعامل تزم را با قابلیت ها و توانمندی های هر حوزه معرفتقی در حقوزه دیگقر و بطقور کلقی در     

را وابقط موجقود  رکقرده و  مسائل زندگی واقعی برقرار نمی کند. لذاست که یادگیرنده در این خصوص نمی تواند ارتبا طی برقرار 

 درك کند.

                                                           
1 Yparallel  Intra-Disciplinary 
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هیم، روشقهای  مساله تلفی  صرفاً به ذهن یادگیرنده واگذار می شود و متن، برنامقه درسقی، چیقنش و زنجیقره مفقا      -3 

سقوی   آموزشی و استاد هیچ نقکی را در این خصوص برعهده نمی گیرد. لذا احتمال شکست و خطقر نفقی فلسقفه آموزشقی از    

 .[9]را تهدید می کندیادگیرنده برنامه درسی 

ه انش آموختقه بق  در عمل و در اکثر موارد توانمندی ها و قابیلت های یک رشته به نفع رشته دیگر نفی می شود و د -4

 مچون اصقل و هیک رشته متمایل می گردد. بویژه اینکه این خطر بالقوه با سیاست های آموزشی یکسونگر و ناظر بر یک رشته 

ای تحصقیلی  درخواست و پذیرش موضوعات و یا روش شناسی های ویژه از یک رشته در پایان نامه هق فرع قراردادن رشته ها و 

 همراه شود

ه نیز کم بر یک رشتدر این رویکرد آنچه اصالت دارد ساختار رشته ای است نه متعلم یا موضوع. تاکید بر ساختار حا -5 

فلقذا   یف مقی کنقد،  امکان، توان و مسوولیت تجزیه و تحلیل تلفیقی و نهایتاً دستیابی به مرزهای جدید از دانش تلفیقی را تضقع 

ن دانکقجو  ص به لحام مفاهیم، روشها و تجزیه و تحلیل ها، و زندانی شدن ذهق تخصصی شدن و تعل  به یک نظام رشته ای خا

بقاقی   نا، همچنقان در چارچوب بت های چهارگانه مورد نظر کانت، که طراحی تلفیقی در پی غلبه بر آنها بود، جز در موارد استث

 [10]می ماند 

 شیوه موازی سازی رشته ها

شقته هقای   تبط می شود. آنچه در یک رشته یادداده می شود بقا یقادگیری ر  در این شیوه چندرشته با هم هماهنگ و مر

درس  ل را کقه در دیگر تقویت می گردد. برای مثال محتوای علوم طبیعی با ریاضیات ارتبا ط می یابد. دانش آموز راه حل مسقائ 

ان ماهنگ سازمهت ایران به صورت علوم تجربی پیش می آید در درس ریاضیات یاد می گیرد یا ممکن است تاریخ ایران با ادبیا

 . [11]دهی شود

 1شیوه سازماندهی چندرشته ای

مهم ترین ویژگی این شیوه، بررسی یک موضوع از جنبه های مختلف است. موضوع یا موضوعاتی کقه از نظقر اجتمقاعی    

در نتیجه فراگیر شقناخت   اهمیت دارد و باید از طری  مکارکت افراد جامعه حل و فصل شود در مواد درسی مختلف طرح شود.

همه جانبه و کلی بدست می آورد. در این شیوه معلمان به دلیل اشتراك مطالب دروس راحت تر می توانند با یکقدیگر ارتبقا ط   

هویقت موضقوعات مجقزا، در     در رویکقرد چندرشقته ای،   .[12] داشته باشند این شیوه برای سنین پایین بیکتر مناسقب اسقت  

ورد استفاده قرار می گیرد، حفظ می شود و دانش آموزان، تا آنجا که محتوا یا مهارتی به مضقمون اصقلی   انتخاب محتوایی که م

مربوط باشد، همچنان از یک ماده درسی به ماده درسی دیگر حرکت می کنند. علاوه بر این، اگرچه مواد درسی که تقدوین مقی   

بر مهارت ها و محتواهای مواد درسی درگیر)کقه بقه مضقمون     شود در ارتبا ط با مضمون اصلی هستند، هدف مهم هنوز، تسلط

اصلی مربوط شده اند( است، نه تسلط بر خود مضمون اصلی. به این معنا، درواقع، مضمون اصقلی بقه عنقوان موضقوع درجقه دو      

طراحقی، حقول   . بنابراین، رویکرد چندرشته ای از رویکرد موضوعات مجزا چندان دور نمی شود، حتی اگر [13]قلمداد می شود

یک مرکز سازماندهی صورت گیرد، همچنان هویت موضوعات مجزا حفظ می شقود.بی یقن مطقرح مقی کنقد کقه تفقاوتی بقین         

موضوعات درسی مجزا و رویکرد چندرشته ای یا چند موضوعی نیست چرا که در هردو، بر موضوعات درسی تکیه می شود نه بر 

ین ویژگی این شیوه، بررسی یک موضوع از جنبه های مختلف است. موضقوعاتی  مهمتر [.14] مفاهیم و فعالیت های دانش آموز

که از نظر اجتماعی اهمیت دارد باید از طری  مکارکت افراد جامعه حل و فصل شود، در مواد درسی مختلف طرح شود کقه کقه   

ل اشتراك مطالب دروس راحت تر در نتیجه آن فراگیر شناخت همه جانبه و کلی به دست می آورد. در این شیوه معلمان به دلی

درحقیقت این روش مبتنی بر رویکرد موضوع مورد علاقه اسقت کقه در حقدود    [ 15] .می توانند با یکدیگر ارتبا ط داشته باشند
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در آلمان ارائه شدکه تاحد بسیاری در ارتبا ط با علوم اجتمقاعی دکرولقی آن را    1یک قرن پیش به وسیله دیویی در آمریکا و باور

 [16] .دنبال نمود

 محاسن:

ود ارائقه مقی   مهمترین امتیاز شیوه چندرشته ای آن است که یک موضوع یا مسأله به طور همه جانبه و در کلیت خق  -1

 دهد.

 موضوعات و مسائل مورد مطالعه از واقعیت های زندگی گرفته می شود. -2

 است. در این شیوه حدومرز رشته های علمی برداشته می شود ویادگیری به موقعیت های جدید قابل انتقال -3

تر  آسان طراحی به شیوه ی چندرشته ای نسبت به شیوه میان رشته ای تلاش کمتری می برد ومواد برنامه ی درسی 4

 [17] .در کنار هم قرار می گیرند

 معايب:

ا حلقه د دقت کند تدر این رویکرد سا ختار درونی موضوعات درسی و توالی مفا هیم به هم می خورد. لذا برنامه ریز بای 1

 ی موضوعات ومسایل به گونه ای انتخاب شوند تا این مککل به حد اقل خود برسد.

 ی نقدارد. لقذا  ی درك پیچیدگی ها و حقای  امور بطور را معمول و بقه نحقو پیکقین   یادگیرنده تجارب ذهنی تزم برا -2

هولت سق گیری فاقد معموتً و درحالتی که یادگیرنده با عدم تجزیه و تحلیل جدی مسائل توسط مربی نیز مواجه باشد فرایند یاد

 تزم بوده و چه بسا موجب تعمیم های شتابزده یادگیرنده نیز شود.

اشد. لذا ببرای چنین طراحی درسی این است که موضوع، قابلیت طرح ازجانب رشته های مختلف را داشته شرط تزم  2

 در این رویکرد همه ی رشته ها قابلیت تلفی  با هم را ندارند.

 [18] .در مقام اجرا، معلمان متخصص با اطلا عات ودانش بات را می طلبد 3

نهقا  آدرشته ای متققاطع و چندرشقته ای متکثقر کقه در ذیقل بقه توضقیح        این شیوه سازماندهی شامل دو نوع است، چن

 :پرداخته می شود

 2 چندرشته ای متقاطع -الف 

 از را یسیپلیند یک آن در که است رویکردی است، شده نامیده نیز  ها رشته از گذر براساس طراحی  به که رویکرد این 

 مقاصقد  از دسقته  آن در درسقی  طراحقی  از نقوع  ایقن  کاربرد امروزه. [19]دهند می قرار مطالعه مورد دیگر های دیسیپلین نظر

سقتیابی بقه   دادی و اصول حاکم بر آن و رفتار جمعی عالمان آن و همچنقین  مب رشته، یک به بیرونی نگاهی پی در که آموزشی

نی بقر  ی درسی مبتمثال برنامه ها توصیفاتی پسینی یا توصیه هایی پیکینی از آن می باشد، کاربردی وسیع و فراگیر دارد بطور

سی سیاسقی(  فلسفه های مضاف مانند فلسفه اقتصاد، فلسفه دین یا عناوینی چون جامعه شناسی علم سیاست )و نه جامعه شنا

 بقین  راحتقی  بقه  کقه  کقرد  اشاره آن تام سادگی به توان می رویکرد این محاسن از. اند مقوله این از  اقتصادی دانش فرهنگ  یا

 و تقاریخ  لیندیسیپ در حاکم مبادی و شناسی روش از تزم آشنایی با مثال بطور. [20]است طراحی قابل عملی رشته دو حداقل

ر تاریخ علم رسید. بر اسقاس ایقن رویکقرد مقی تقوان د     با موضوعات و جریانات علم به راحتی می توان به طراحی رشته  آشنایی

قالب  ند واحد درچی کرد. علاوه بر این در مقاطع پایین تر نیز با لحام کردن مقاطع تکمیلی و دکترا رشته های خاصی را طراح

فلسفه  روسی ماننددحداقل یک واحد درسی می توان از این رویکرد در ارائه بیرونی از کارکردها و مسائل یک علم استفاده کرد. 

  ایفا می ر امر تلفیدوله اند که نقش کاتالیزور را اقتصاد، فلسفه، فقه و فلسفه های مضاف مربوط به هر رشته تحصیلی از این مق

 .[21]کنند
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 1چندرشته ای متکثر -ب 

پقس  د. این نوع طراحی، از طری  طراحی ما بین دیسیپلین هایی که ارتبا ط بیکقتری بقا هقم دارنقد صقورت مقی پقذیر       

ن طراحقی  وجود یک ادبیات مکترك یا روش شناسی مکترك همراه با همگونی مفاهیم در دو عرصه علمی تزمه چنقی  بنابراین

مقی تقوان    . نمونه عملی آن را در طراحی دروس ریاضی و فیزیک و یا ریاضقی و اقتصقاد در قالقب اقتصادریاضقی    [22]می باشد

ایقن   رقرار کرد.ظم منطقی و محتوایی تزم را در یک طرح منسجم بمکاهده کرد، که با تلفی  بین این دو دیسیپلین می توان ن

رفت نوع طراحی، قدرت درك ارتبا ط بین دو حوزه علمی مکترك را در دانکقجو تقویقت کقرده و نققاط ققوت هریقک در پیکق       

 [23] .دیگری موثر واقع می شود

 2شیوه سازماندهی بین رشته ای

طور سنتی مبتنی بر شیوه رشقته هقای علمقی )موضقوع مقدار( بقا مسقائل و        طراحی و سازماندهی برنامه های درسی به 

. در [24]کاستیهای عدیده ای همراه است. از جمله این مککلات می توان به عدم توجه به برخی از اصول یادگیری اشقاره کقرد  

شود. شخصیت، نیازها و رغبقت  طریقه سنتی یادگیری، به منزله کسب دانش قلمداد شده و به تغییر رفتار یادگیرنده توجه نمی 

های یادگیرنده، مسائل و مککلات او در جامعه ای که در آن زندگی می کند حلققه مفققوده در ایقن شقیوه اسقت. سقازماندهی       

محتوا به شیوه موضوع مدار، حتی اگر بخوبی نیز طراحی شود با مسائل و علایق  فراگیقر بقی ارتبقا ط اسقت بقا توجقه بقه ایقن          

های این شیوه مقی تقوان بقه     . از ویژگی[25]اجرای برنامه درسی به شیوه میان رشته ای پیکنهاد می شودمککلات، طراحی و 

تقویت انتقال یادگیری اشاره کرد زیرا فراگیران فرصت می یابند تکابهات مفاهیم، اصول و استراتژی هقا را بهتقر از حقالتی کقه     

م آموخته شده را در زمینه های مختلف به کار گیرنقد، همچنقین بقه    رشته ها به صورت جدا تدریس می شوند بیاموزند و مفاهی

آنها می آموزد چگونه فکر کنند تصمیم بگیرند، اندیکه های خودرا سازماندهی کنند، مهقارت هقای یقادگیری، پقژوهش، جمقع      

تأکیقد بقه رشقته هقای      [26]. آوری و تجزیه و تحلیل اطلاعات را به دست آورند و منجر به پرورش تفکر یادگیرندگان می شوند

علمی در برنامه درسی با این انفجار دانش اصرار به یک امر غیر ضروری و حتی مضر است که باعث می شود اطلاعاتی به فراگیر 

انتقال یابد ولی در آینده بکار او نیاید. سرعت باتی پیکرفت دانقش در زمینقه هقای تکنولقوژیکی و رویقایی بقا مسقائل متعقدد         

در شیوه سازمان دهی قبلی رشته های علمی هویت خودرا حفقظ مقی کننقد،     .های میان رشته ای را می طلبضرورت راه حل 

ولی با یکدیگر مرتبط می شوند . در سازمان دهی بین رشته ای استقلال رشته ها از بین می رود و برای مطالعه یک موضوع بقا  

گرفته می شود. این شیوه یک نظم جامع در افراد پرورش می  یک مسئله روش های مطالعه هر کدام از روش های علمی به کار

دهد و فکر شاگردان را بر می انگیزد. در این نوع سازمان دهی به راحتی می توان رشته های بر محور موضوعات و مسائلی که از 

شخصقی و ملقی فراگیقران    زندگی جاری افراد گرفته می شوند سازمان داد. این شیوه را در موردرشته های اساسی که بر هویت 

در . [27]تاثیر می گذارد نمی توان به کار گرفت زیرا سبب تضقعیف بنیقان هقای اساسقی آمقوزش هقای ضقروری خواهقد شقد         

سازماندهی بین رشته ای، استقلال رشته ها از بین می رود و برای مطالعه یک موضوع یا یک مسئله روش های علمقی بقه کقار    

م جامع رادر افرادپرورش می دهد و شاگردان را بر مقی انگیقزد. در ایقن نقوع سقازماندهی بقه       گرفته می شود. این شیوه یک نظ

در ایقن   [28] .راحتی می توان رشته ها را بر محور موضوعات و مسایلی که از زندگی جاری افراد گرفته می شقوند سقازمان داد  

مفهوم عمومی یا سقازماندهی مقی شقود. در ایقن      شیوه مباحث عام و فراگیر مطرح است. دو یا چند موضوع در حول محور یک

رویکرد حدو مرز رشته های مختلف از بین می رود وبر روی زمینه های مکترك میان مواد درسی مختلف تا کید مقی کنقد. در   

 این روش مفاهیم یا موضوعات کلی واصول مکترك بین دو یا چندرشته مورد توجه بوده و کاربردها وجلوه های بسیار متنقوعی 

از موضوع واحد از منظر رشته های مختلف مطرح می شود. به عنوان مثال : موضوع دولت یا مالکیت همزمان در دروس مختلف 

دینی، حقوقی، سیاسی یا اقتصادی و به بکارگیری مبادی، روش شناسی و روش های مربوط به هر یک مورد بررسقی ققرار مقی    
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رد کالبد شکافی قرار گرفته ودر یک برنامه درسی منسجم بقرای یادگیرنقده   گیرد. به طوری که یک موضوع از جهات مختلف مو

 [29] .ارایه می شود

 محاسن: 

جدیدرا فقراهم   امتیاز اساسی شیوه میان رشته ای کمک یاد دادن مفاهیم است، بدین معنی که امکان تحلیل مسایل - 1

 هد.محدود جلوگیری می کند واز جزم اندیکی می کامی کند، به فراگیر دید وسیعی می دهد، از نگرش در یک دایره 

 [30]واحد ها به نحو انعطاف پذیر با توجه به محدودیت زمانی طراحی می شوند  - 2

 م می شود .به لحام ارتبا ط مطالب و مواد درسی با هم و یکپارچگی و وحدت بین مطالب، یادگیری بهتر انجا - 3

 .دکن می برقرار موثری ارتبا ط آموزشی برنامه با منسجم، حال نعی در و پیچیده و وجهی چند واقعیت -4

 [31]در زمان دستیابی به اهداف متکثروچند بعدی صرفه جویی می شود  -5

 معايب:

یقزی وتوانقایی   راین شیوه مستلزم تلاش تغییر است . تهیه برنامه های بین رشته ای بقه زمقان کقافی بقرای برنامقه       - 1

 دارد.طراحان برنامه نیاز 

ودارای روش  انتقاد دیگررا مدافعان رشته های علمی مطرح می کنند. بقه نظقر انقان هررشقته سقاختار خقودرا دارد       - 2

 [1] .تحقی  معینی است که در شیوه بین رشته ای این ساختار نادیده گرفته می شود

ود شقود ، موجقب نقوعی سقطحی     درپاره ای موارد بویژه اگر سطح حرکت افقی درمجموعه ای از مفاهیم خاص محد -3

نگری می شود که برای بروندادهای انسانی با ویژگی های متفکر و تصمیم ساز چندان مناسب نیست . ولی برای سطوح اجرایقی  

 .  و عملیاتی چه بسا مفید هم باشد

قاصد آموزشقی  م توجه به اینکه از یک حوزه علمی فقط چند مفهوم خاص مورد بررسی قرار می گیرد لذا تنها برای -4 

عات موزشی اطلامفید فایده است که موضوعات خاص و اندکی را از زاویه های متعدد می طلبند. ولی برای اطلاع از یک حیطه آ

 بسیار کمی رادربر دارد.

مری یسیپلین ها ادتلفی  و طراحی روشهای منحصر بفرد هر دیسیپلین با روش های احتماتً ناسازگار یا مغایر سایر  -5

 [2]ل و درپاره ای موارد برنامه را با ضعف طراحی و ناسازگاری درونی مواجه می کندمکک

 1شیوه سازماندهی فرا رشته ای

آخرین روش سازماندهی افقی برنامه ی درسی که ممکن است اساسی تر از بقیه ی شیوه هقا محسقو ب شقودروش فقرا     

ا با هم ترکیب می کنند ولی در برنا مه ی درسقی فقرا رشقته ای    رشته ای است. در دروس بین رشته ای واقعا دو یا چندرشته ی

. به دیگر سخن این شیوه فراتر از وسعت رشته های علمی را معنقا مقی   [3]رشته ها را در نظر نمی گیرند وبر آنها فائ  می آیند

 رشقته  فرا رویکرد   [4]. دهد. به این معنی که با یک مسئله شروع می شود واز رشته های علمی دانش جدیدی تولید می گردد

مدار است، با تعیین بعضی طرح های تجربی مانند ایجاد یک اجتماع مطلوب یا بنقای   تجربه درسی ی برنامه یک واقع در که ای

دانش آموزان مهارت هایی را که در اجرای آن به تجربه نیاز دارند، آموزش خواهند دید.  یک محوطه ی بازی طراحی می شود و

همچنین می تواند مساله مدار باشد و با یک مساله ی اجتماعی از قبیل تضاد وانحراف آغاز شقود. در ایقن شقیوه بقرای بررسقی      

آموزان، تضاد و انحراف را از جنبه های مختلف  مساله ی مورد نظر از رشته های مختلف کمک گرفته می شود. بدین نحو دانش

شقیوه سقازماندهی فرارشقته ای سقه نقوع      [5]هنر، جامعه شناسی، روان شناسی، بیولوژی وفلسفه مورد تحلیل قرار مقی دهنقد   

 :فرارشته ای افقی، قائم و مورب را شامل می شود که در ذیل به توضیح آنها پرداخته می شود
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 ای:انواع سه گانه فرا رشته 

 سازماندهی عمودی محتوا

های فردی و گروهی را در جهت دستیابی به اهقداف یقا ارضقای نیازهقا هقدایت      ، نظامی است که فعالیت1سازمان عمودی

-دهقد و همقه رئیسکقان را مقی    است که هر فرد فقط به یک رئیس گقزارش مقی   2ترین نوع آن، سازمان صف. اساسی[6]کندمی

هقای کوچقک خصوصقی    ها دقیقاً تقسیم شده است. این سازماندهی بقرای بنگقاه  اختیارات و مسئولیتشناسند. در این سازمان، 

هقای کقار،   آید. رئیس سازمان نسبت به تمام جنبه مناسب است، زیرا تخصص گرایی عامل مهمی در موقعیت آنها به شمار نمی

دهنقد و  ها، کارکنان انجقام مقی  ف را در اینگونه سازمان. وظایف ص[7]کندها را کنترل میگیریآگاهی کامل دارد و تمام تصمیم

های صف است. اسقتفاده  گذارد. کارهای ستادی، همان کارهای پکتیبانی بخشکار آنها مستقیماً بر جریان کار سازمان تأثیر می

هقای  گقروه »یقن افقراد  ا.[8]ای استاز پرسنل ستادی )مثل منکی یا دستیار مدیر(، بیکتر برای انجام وظایف خدماتی و مکاوره

در ایقن طقرح سقازمانی، ممکقن     [9].شان استبندی آنها براساس نوع تخصصدهند که تقسیمرا تککیل می«  3ای ستادیوظیفه

، «4ایهای صفی و ستاد وظیفقه سازمان»است به اعضای ستادی نیز در راستای تخصصکان، اختیاراتی داده شود. در قرن بیستم، 

تکنولوژی نسبتاً با ثبات، تغییرات تکنولقوژی قابقل    وضعیت که ایزمانه در. است بوده هاشرکت تفاده درترین مدل مورد اسرایج

تواند به خقوبی  این نوع سازمان نمی.[10]پیش بینی و رقابت نیز محدود بود، مدل مذکور برای کسب و کار آن دوره مناسب بود

ساختار مدیریت چند تیه آن، تبا دل ایده و انجام اقدامات تازه را بسیار مکقکل  اوتً، .پاسخگویی نیازهای انقلاب تکنولوژی باشد

گیرند(، قبل از اینکه به هایی که در پایین شکل میخصوصاً ایده) .گیرندهایی که در بات یا پایین سازمان شکل میسازد. ایدهمی

. [11]ها، ممکن است با مقاومت مواجه شودتازه هر دو این تیهانتهای دیگر سازمان، برسند باید از چندین تیه بگذرند، اقدامات 

های چند گانه، احتمال اینکه مدیر یا سیستمی پیدا شود که )با یافتن تعارض یا دلیل خاصقی(، باعقث تقأخیر یقا حقذف      در تیه

ای های تخصصقی وظیفقه  ای این است که واحدوظیفه -های ستادی دومین مککل سازمان. [12]یابدکلی ایده شود، افزایش می

کنند و بعضاً وفاداری آنها به رشقته خودشقان بقیش از    در یک جا جمع شده و پیرامون رشته خاص خود، خط مرزی ترسیم می

های چندگانه و واکقنش کنقد آنهقا    های عمودی، پر هزینه بودن تیهسومین عیب سازمان.[13]وفاداری آنها به کل سازمان است

طلبقد، بقا   های جدید و واکنش سریع بقه تحقوتت بقازار را مقی    رقابت در دنیای امروز که عرضه نوآوری در مقابل تغییرات است.

هقای دارای  هقا )بخصقوص شقرکت   شود و همین امر باعث شقده تقا بسقیاری از شقرکت    های عمودی به خوبی انجام نمیسازمان

-هایی است کقه مقی  به مهندسی مجدد، واکنش بنگاه هاهای پیکرفته( چنین ساختاری را کنار گذارند. تمایل شرکتتکنولوژی

 .[14]خواهند ساختار سازمانی فرسوده خودرا تغییر داده و احیا کنند

 5فرارشته ای افقی

ایجاد یک یا چند مهارت شناختی، گرایکی یا مهارتی با عنایت و استفاده از موضوعات و موقعیت های گوناگون برگرفتقه  

 مبقدل   افققی  ای فرارشته  به مارا رویکرد  ای رشته میان متعدد و درعین حال بذل توجه تزم به شیوهاز حوزه ها و رشته های 

 گوناگون های حوزه به را ها آموخته انتقال موجبات و کند می مقابله ای رشته نگری جزئی با هرچند رویکرد این. [15]کند می

های مختلف در تمامی موارد و همیکه ممکن نیست و چه  رشته از واحد های نقش و ها قابلیت سازماندهی ولی کند می فراهم

بسا موجب کنار هم قرارگرفتن فعالیت های بسیار متفاوت و ناهماهنگ در یک برنامه درسقی شقود. بطقور مثقال قابلیقت هقای       

ه ریاضی و هنر مختلفی چون خلاقیت یا قضاوت از یک رشته درسی بسیار به هم نزدیکترند تا کسب مهارت قضاوت در دو حیط

                                                           
1 Vertical Organization 
2 Line Organization 
3 Functional Staff Groups 
4 Line –and –Functional-Staff Organizations 
5 Horizontal Supra- Disciplinarily 
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. با این حال در موارد ممکن این رویکرد [16]سویه نمی توان جستجو کرد ! همچنین یک مهارت خاص را در همه رشته ها یک

 .[17]کارآیی بسیار موثری را در خل  و ایجاد نقش ها و قابلیت ها ی مورد نظر در مقاصد آموزشی بازی می کند

 1رشته ای قائم فرا

ی شته ای یا تلفیقق امه درسی، تلاش می شود تا با بهره گیری از ساختار یکی از نظام های ربرن طراحی از رویکرد این در 

الیقت هقای   از ساختار چند نظام رشته ای، فرصت ها و موقعیت های مناسب برای پرداختن به مجموعقه ای از مهقارت هقا و فع   

در این رویکرد یک متخصص نظام درسی با همکاری یقک  موتً . مع[18]مربوطه را جستجو و در برنامه آموزشی سازماندهی کرد

ارت هقای  متخصص تعلیم و تربیت برنامه ای طراحی می کنند که در آن یادگیرنده طیف تعریف شقده ای از فعالیقت هقا و مهق    

ی درایقن  مق . در واقع حقوزه عل [19]شناختی و گرایکی و رفتاری را با یک توالی مناسب در یک نظام رشته ای خاص کسب کند

ققش  عمقل کقرده و ن   رویکرد تنها به عنوان منبعی برای زمینه ها و دستورالعملهای مربوط به مجموعه ای از فعالیت های علمی،

دین در غییقری بنیقا  چارچوب و ساختار مربوطه برای انتخاب آن موقعیتها را ایفا می کند. رویکرد فرارشته ای قائم ضمن اینکه ت

جقود  های آن بو جاد می کند تغییر اساسی و برهم زننده ای در چارچوب برنامه های آموزشی و ساختارمقاصد تعلیم و تربیت ای

طقور مثقال از   باز این جهت یک انقلاب بکمار می رود. ولی در عین حال اشکاتتی نیز بقر آن وارد شقده اسقت.     .[20]نمی آورد

ف زه هقای مختلق  ن یکپارچگی در امر انتقال آموخته ها به حقو سویه نگریهای نظام رشته ای و فقدا همسویی و قرابت تام با یک

ینقان  ی، ایقن اطم واقعی و عینی، به عنوان برخی از موارد اشکال نام برده شده است. لذا یادگیری مهارت قضاوت در حیطه ریاض

 .[21]که یادگیرنده توان تزم برای قضاوت درباره مسائل اجتماعی پیدا کند، را فراهم نمی کند

 2شته ای موربفرار

ا تمختلف است  برخلاف رویکرد فرارشته ای قائم، این رویکرد با رهیافتی چندرشته ای، در پی فرصت هایی از رشته های

نواع فعالیت . در این نوع از طراحی هرچند یادگیرنده با ا[22]مهارت های خاص و مکخصی را در شخص یادگیرنده متحق  کند

بقه  فاً فا کرده و صرن نقش ثانوی ایآنظام های رشته ای آشنا می شود، ولی نظام های رشته ای در ها و مهارت ها در قالب انواع 

ایقت  ی کننقد. رع عنوان منبعی برای مفاهیم، موقعیت ها و موضوعات مورد استفاده و نه به عنوان چارچوبی سازماندهنده عمل م

آموزشی حقاکم   رویکرد است که در سیاست های این مهم مساله ها، فعالیت گوناگون انواع بین مناسب ترکیب و  تعادل  مساله

صقی از آمقوزش ،   درمجموع رویکردهای تلفیقی در پی این هستند که با ارائقه سقازماندهی خا   [.23]بر آن می باید مد نظر قرار 

ایقن   شقنا شقوند.  آهای متعدد فرصت هایی را برای فراگیران فراهم سازند تا با اصول، مبادی، روشها و موضوعات متنوع در قلمرو

ه از ازمان یافتق البته به معنای نفی محاسن و فواید نظام های رشته ای نیست. رویکردرشته ای به علت برخورداری از آگقاهی سق  

ادگیرنقده  حقیقت از طری  مفاهیم و الگوهای مربوط و رشد تدریجی و منطب  بر مسیر تعریف شقده، اثقر اطمینقان بخکقی بری    

ره د تقوالی زنجیق  کردرشته ای، یادگیرنده و یاددهنده را مستقیماً با ساختاری منطقی مواجه می کند که خودبخقو روی .[24]دارد

آشقکار مقی    مفاهیم، پیش نیازهای موضوعی و روشی خاص را رعایت کرده و از طری  مفاهیم و الگوها، سقاختارهای حقیققت را  

 اختار منطققی سق کردهای تلفیقی رقیب مورد غفلت واقع شقود. در واققع   این خود امتیازی قابل توجه است که نباید در روی کند.

 .[25]علم بی فایده نیست بلکه بحث در شیوه استفاده از آن و مهارت های بدست آمده برای یادگیرنده است

 گیرى نتیجه و بحث

الگوی هماهنقگ و سقازمان یافتقه     پرورش و آموزش در درسی مواد شیوه های  از مباحث فوق نتیجه گرفته می شود که

ریزی طرح های آموزشی و پرورشی مدارس، حاوی مجموعه ای از اهداف، اصول، برنامه های عمومی، فرصت های تربیتی و طرح

شده )از سطح ملی، منطقه ای و محلی تا مدرسه و کلاس درس با طیف مخاطبان بسیار گسترده و فراگیر تا بسیار محدود(، که 

                                                           
1 Vertical Supra-Disciplinarily 
2 Oblique Supra-Disciplinarily 
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است، ایقن برنامقه تقدابیر از پقیش تعیقین شقده و نتقایج        « ترتیب زمانی»و « روش»، «موضوع یا محتوا»سه جزء حداقل شامل 

رسمی و غیر  مترتب بر آنها در ارتبا ط با محتوای دروس و سرفصل ها، روش های تدریس، ارزشیابی پیکرفت تحصیلی و فرآیند

ادگیری است که از طری  آن، فراگیران، تجربیات یادگیری، دانقش و  رسمی آموزشی، اعم از آموزش های آشکار و پنهان، برای ی

های تزم را تحت نظارت معلمّ فرا می گیرند یا نگرش و نظام ارزشی خودرا تغییر می دهند تا در سایه آن بتوانند با درك مهارت

تبط با محیط زندگی را کسقب و  و اصلاح موقعیت، تکوین و تعالی پیوسته هویت خویش، دانش مربوط به حوزه های مختلف مر

شایستگی های تزم را در خود به وجود آورده و برای رسیدن به مرتبه قابل قبولی از آمادگی برای تحق  حیات طیبقه در همقه   

  ابعاد گوناگون و ورود به عرصه زندگی و محیط کار آماده شوند.

ی کقه توسقط   عمقومی در ارتبقا ط بقا محتقوای آموزشق      برنامه درسی عبارت از یک برنامه کلی و این مطالعه نکان داد،  

 ووجقود آورده  بآن یادگیرندگان قادر شقوند صقلاحیت هقای تزم را در خقود      مدارس به دانش آموزان ارائه می گردد تا در سایه

 سقت کقه  ادی ابرای ورود به حوزه های فنی و حرفه ای خاص آماده شوند. برنامه درسی، در واقع همان برنامه آموزشقی پیکقنه  

رسقی  دو برنامه  بیانگر ککاندن یادگیرنده به سویی است که برای رشد وی ترجیح داده شده است و تکیه بر نظام ارزش ها دارد

 .وسیله ای برای رسیدن به آرمانها، تحق  هدفها، و انجام دادن مقاصد تربیتی است

 مأخذ و منابع

  رضوی قدس مکهد،آستان(1375)زاده، ،کاظم بیژن اجتماعی، تحقی  تجربی روشهای اتسلندر،پیتر، [1]

 یش،آ تهران، کارآموزی، و آموزش برای تدریس نوین روشهای راهنمای( 1378)محرم، آقازاده، و محمد احدیان، [2]

 ابتقدایی  هدور موجقود  درسی های برنامه با آن مقایسه و تلفیقی درسی برنامه الگوی طراحی ،(1380) پروین احمدی، [3]

 مدرس، تربیت دانکگاه درسی، ریزی برنامه دکترا نامه پایان ایران، آموزشی نظام در

 تهران،سمت(1373)یثربی، رقیه سیده روانی، درتحقی  آزمایکی طرح الن، ادواردز، [4]

 سنقرج  و زاده حسقن  رمضقان  ی ترجمقه  عمقل،  تقا  نظریقه  از یقادگیری،  برای انگیزش ،(1986) دیبوراجی، استیپک، [5]

 تهران، پژوهش، دنیای( 1385)عموئی،

 آمقوزان  شدان دیدگاه و آن از استفاده دسترسی، میزان جهانی، شبکه آموزشی های قابلیت ،( 1383)محسن، اسلامی، [6]

 ایران درسی ریزی برنامه انجمن دبیرستان، دوره دبیران و

 و پقژوهش  سقازمان  آموزشی، تکنولوژی رشد ،نکریه اندازها ،چکم تلفیقی درسی ریزی برنامه ،(1382) علی زرافکان، [7]

 142شماره پرورش، و آموزش وزارت ریزی برنامه

 تحلیققل کققاربرد و فعققال درسققی محتققوای تققدوین بققر تأکیققد بققا) درسققی ریققزی برنامققه ،(1384) جققواد سققلیمانپور، [8]

 احسن ،تهران،انتکارات(محتوا

 مدرسه اتانتکار تهران، ،(بنویسیم و بخوانیم)دبستان، اول فارسی آموزشی ،طراحی( 1383... ) رضاو سنگری،محمد [9]

 ترجمقه  بهتقر،  یقادگیری  و تقدریس  بقرای  درسقی  ریقزی  برنامقه  ،(1380) آ،ج لوئیس و و،م، الکساندر، و ج،گ، سیلور، [10]

 رضوی قدس آستان انتکارات ، مکهد نژاد، خوئی غلامرضا

 شدانق  رفتقار  و شخصقیت  گیقری  شقکل  در مدارس پنهان درسی ی برنامه نقش ،(1380) مریر، تاجی و احمد عابدی، [11]

 9شماره آموزه، فصلنامه آموزان،

  بال انتکارات تهران، درسی، ریزی¬برنامه مفاهیم و اصول ،(1388)کوروش اجارگاه، و فتحی [12]

 راهنمایی رهدو اجتماعی تعلیمات درسی های کتاب محتوای و حجم تعیین در مؤثر عوامل ،(1368... )ا فرج فرنودیان، [13]

 123-142 های صفحه ،( 4) وتربیت، تعلیم فصلنامه تحصیلی،

 نور آوای انتکارات درسی، برنامه مطالعات در نوفهمی ،(1394) مصطفی قادری، [14]

   کتاب یادواره انتکارات تهران، درسی، برنامه فهم بسترهای( 1383) مصطفی، قادری، [15]

 ربیتت انتکارات تهران، تربیت، و تعلم عمل،پژوهککده در پژوهش علمی راهنمای( 1377) اقبال، پویا، قاسمی [16]
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 و اجتماعی مطالعات درسی برنامه محتوای سازماندهی و انتخاب شیوه تحلیلی -تطبیقی مطالعه ،(1387)آرش گوازی، [17]

 تمهف سال ،25 شماره آموزشی، های نوآوری فصلنامه سوئد، و ایران ابتدایی آموزش مقطع در شهروندی آموزش
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