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 چكیده
منظور ارائه چارچوب پيشنهادي برنامه درسي با رويكرد معنوي براي تربيت اجتماعي اسلامي در دوره ابتدايي  اين پژوهش به

منظور ابتدا با مطالعه منابع و متون مربوط، از طريق فن  اي است. به اينو از نوع زمينهانجام شده است. پژوهش كاربردي 

بندي و سازماندهي شدند. با عنايت به نتايج دهنده و فراگير دستهها در قالب شبكه مضامين پايه، سازمانتحليل مضمون، يافته

مي )مضمون ويكرد معنوي براي تربيت اجتماعي اسلاهاي نزديك با موضوع تحقيق، برنامه درسي با رحاصل از پژوهش

يادگيري، مواد و منابع آموزشي،  -هاي ياددهييادگيري، فعاليت -فراگير( داراي ابعادي چون اهداف، محتوا، راهبردهاي ياددهي

مين پايه متنوعي دهنده است كه هر كدام از اين مضامين نيز داراي مضاعنوان مضامين سازمان محيط يادگيري و ارزشيابي به

كار آيند. براساس اين توانند براي ارائه برنامه درسي با رويكرد معنوي براي نيل به تربيت اجتماعي اسلامي بههستند كه مي

اي است كه در نهايت يك فراگير فعال، خلاق، اجتماعي و گونهيك از عناصر اساسي برنامه درسي به هاي هرچارچوب، ويژگي

نفر از متخصصان  45منظور آزمون اعتبار چارچوب پيشنهادي،  هاي اسلامي و بومي را تربيت نمايند. بهآموزهمعنوي مبتني بر 

گيري تصادفي نفر از معلمان دوره ابتدايي استان گيلان به شيوه نمونه 360شماري و تمام گيريبرنامه درسي به شيوه نمونه

ساخته استفاده شد كه روايي آن توسط ها از پرسشنامه محققآوري دادهعنوان نمونه انتخاب شدند. براي گرد اي بهطبقه

هاي پرسشنامه از آمار توصيفي )فراواني و براي تحليل داده ( تعيين شد.86/0ب آلفاي كرونباخ )خبرگان و پايايي آن با ضري

چوب پيشنهادي برنامه درسي با هاي پژوهش، چارتوجه به يافته دو( استفاده شد. بادرصد( و آمار استنباطي )آزمون خي

رويكرد معنوي براي تربيت اجتماعي اسلامي در دوره ابتدايي در حد مطلوب است و بين ديدگاه متخصصان برنامه درسي و 

 مورد اعتبار اين الگو تفاوت معناداري وجود نداشت. معلمان دوره ابتدايي در

 .عي اسلامي، دوره ابتداييبرنامه درسي، رويكرد معنوي، تربيت اجتماها: كليدواژه
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 مقدمه 

هاي مذهبي وجود دارد ويژه در آيينها، بهها و در آيينها، ذهنمعنويت يكي از نيازهاي دروني انسان است که در قلب

شود. معنويت عنوان يكي از ابعاد انساني شامل آگاهي و خودشناسي مي معنويت به 1جانسون . از ديدگاه(103: 1385)صمدي، 

بناب و همكاران، نقل از غباري)جانسون، بهشدن با کسي غير از خود است  فراتر رفتن از خود در زندگي روزمره و يكپارچه نياز

سخن ديگر،  هاي رشد شناختي، اخلاقي، عاطفي و فردي است. به. معنويت، متضمن بالاترين سطوح زمينه(128: 1386

: 1385)صمدي، باشد هاي انساني ميک نگرش است و نيازمند حداکثر تجربهتنهايي يک زمينه رشد است؛ يمعنويت خودش به

ويژه در جهان غرب هاي مختلف زندگي را بهرشد است که عرصهگرايي يک جريان فكري جديد و رو به . جنبش معنويت(103

ست. در واقع، توجه به معنويت هايي که از اين جنبش متأثر شده، آموزش و پرورش اتحت تأثير قرار داده است. ازجمله عرصه

در آموزش و پرورش، توجه به هدف و معناست؛ يعني فهم عميق از هدف و معناي درس، کار و برنامه که از ماهيتي متعالي 

توان زندگي را به درون با وارد کردن معنويت در آموزش و پرورش مي 3ميلر . از نظر(92: 2006، 2)اسلاتريبرخودار باشد 

توان بين عوامل دروني و انرژي آورد و آموزش را عميقاً با زندگي فراگيران منطبق ساخت. همچنين، ميروح و بيهاي بيکلاس

بيروني، عقلاني و ذاتي، کمّي و کيفي تعادل برقرار کرد. بايد آموزشي را ارائه نمود که توأم با شادي و نشاط عميق باشد. از 

آموزان قرار توان تجربيات باارزش و بامعنايي را در اختيار دانشروحاني است که ميسوي برنامه درسي معنوي و طريق رفتن به

آموزِ با روح، معلمِ با روح، مدرسه و تغييراتِ با روح همراه با يک جامعه شاد و داد. نتايج چنين برنامه درسي، همان دانش

 . (37: 1393حسيني،  نقل از ايزدي، قادري و)ميلر، بههمدل، کارآمد و مهربان خواهد بود 

توجهي به معنويت است؛ چراکه روح و معنويت، توجهي يا کميكي از مشكلات و مسايل غامض در آموزش و پرورش، بي

هايي همچون معنويت، شوند. در حقيقت، موضوععنوان راهكار ساماندهي مدارس در نظر گرفته نميطور که شايسته است بهآن

تر از رياضي، فيزيک، شيمي و تاريخ ندارند، هاي درسي، اهميتي کمشناختي و پرورش روح در برنامهعشق، اخلاق، هنر و زيبايي

برد؛ پس معنويت مانند ديگر مفاهيم مهم زندگي تحت تأثير عوامل و نيروهاي محيطي سر ميزيرا انسان در محيط اجتماعي به

هرکس براي تعريف وجود شخصي خود در اختيار دارد و  شود کهشود. معنويت شامل تمام مواردي ميو دروني ساخته مي

شود که ظرفيتي براي انسان بودن و رسيدن به تعالي نياز دارد؛ مانند روابط انساني، عشق، دربرگيرنده تمام چيزهايي مي

 (. 35: 3139نقل از ايزدي و همكاران، و همكاران، به 4)ونسر، فداکاري، ايمان و اعتقادات نوع دوستيسازندگي، هم

 5«برنامه درسي معنوي»هاي معنوي است. اصطلاح کردن انديشه حيطه برنامه درسي و تدريس، بستري مناسب براي پياده

شود. برنامه درسي معنوي يک برنامه مارپيچي و غيرخطي است. برنامه درسي هاي درسي مدارس تلقي ميمكملي براي برنامه

هد و تقويت نمايد و موانع و آموزان رشد د، احساس، عشق، نشاط و دلسوزي را در دانشها را بشكافد، عاطفهمعنوي بايد قلب

ها نيز مانند عقلشان رشد کند. در آموزش و پرورش معنوي، تضادهاي بين قلب و روح را حل کند و کمک نمايد که روح انسان

يعي کودکان، عشق به حيوانات و ... . عشق، همه چيز است؛ عشق به زيبايي و چرخه طبيعي زندگي، عشق به احساس طب

آموزان در آن از درجه بالايي از احساس سلامتي، احترام متقابل، باز بودن، ويژگي برنامه درسي معنوي اين است که دانش

ه هاي برنامکنند. از ديگر ويژگيپرسند و کشف ميمي ها سؤالهراسند و در کلاساعتماد و آزادي برخوردارند؛ از خطر نمي

مداري، توجه به سه رکن جانبه فرد، رشد عقل در پرتو روح و روان، تعادل محتوا و روش، ارزشدرسي معنوي، رشد همه

 (.437: 1387)صافعي و شريفيان، آگاهي و خودآگاهي است خداآگاهي، جهان

معنويت در آموزش و پرورش،  هاي دسترسي به آموزش را با معنويت آميخته ساخت، زيرا با وارد کردنبنابراين، بايد راه 

در همين راستا، برنامه درسي با  (.94: 1380)ميلر، ترجمه قورچيان، شود کلاس درس به جايگاهي زنده و پرانرژي تبديل مي

                                                           
1 - Johnson 
2 - Slattery 
3 - Miller 
4 - Wanser 
5 - Spiritual Curriculum 
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رويكرد معنوي در برخي از ايالات کشور آمريكا در حال اجرا است که سبب جلب توجه بسياري از مربيان تعليم و تربيت، 

هايي را در زمينه اين جا که پژوهششناسان تربيتي در کشورهاي گوناگون به اين موضوع شده است تا بدانوانفيلسوفان و ر

 اند.برنامه درسي انجام داده

به اين نتيجه رسيد « عنوان بخش ذاتيِ برنامه درسيآموزش و پرورش اخلاقي و معنوي به»طي پژوهشي با عنوان  1کليفورد

که با اجراي برنامه درسي اخلاقي و معنوي در يک طورياي مثبت وجود دارد؛ بهلاقي و معنوي رابطهکه بين برنامه درسي اخ

دوستي و ، همدلي و نوع2آموزان توانستند توانايي حل و فصل منازعات، خودتنظيميمدرسه ابتدايي در انگلستان، دانش

ساله  9تا  7آموزان جراي برنامه درسي معنوي روي دانش. همچنين، ا(268: 2013)کليفورد، پذيري را کسب نمايند مسئوليت

کارگيري تخيلات پردازي، بهکردن، بديعههايي مانند سكوت، تمرکز، معنايابي، پرسشانگليسي نشان داد که استفاده از روش

ط با ديگران و رشد درس، امكان برقراري ارتبا گذاري اطلاعات مورد استفاده در کلاساشتراکشخصي، برقراري ارتباط و به

محققان مختلفي بر آموزش معنويت و اجراي برنامه درسي  (.167: 2012، 3جي)ان آوردمعنوي را براي کودکان فراهم مي

هاي مختلف در نتايج پژوهش(. 2010، 5و اسمال 4؛ بوومن1389؛ باغگلي، 1390)ميزاني، اند معنوي در مدارس تأکيد نموده

آموزان نقش مهمي دارند و نحوه عملكرد و که معلمان خواسته يا ناخواسته در تربيت معنوي دانش اين زمينه بيانگر آن است

منظور به (.1385ملكي،  ؛1996، 6)رايتگذارد آموزان ميروش تدريس آنها در کلاس درس تأثير فراواني بر رشد معنوي دانش

هاي معنوي و هاي تدريس فعال و تلفيق ارزشاز روش هاي آموزشي شايسته است کهدرسي معنوي در محيط اجراي برنامه

صورت مشارکتي به آموزان بتوانند بهعبارت ديگر، ايجاد فضايي که دانش به (.2014، 8و يوسف 7)کاظماخلاقي استفاده شود 

ا يكديگر به هاي معنوي، ديني و اخلاقي را بارزش و تجارب يادگيري خود در زمينه( 2010، 9)لوويکيادگيري بپردازند 

باره چگونگي آفرينش گويي درداستان ويژه استفاده از روشبهو  (2000، 11و مارشال 10؛ زوهار1388)شعباني، اشتراک بگذارند 

 (.2010، 12)کينگآموزان بسيار اثرگذار هستند و جهان هستي، در احياي بعد معنوي دانش

هاي دوران کودکي، به اين دليل است که حضور آموزشبيشتر به رشد معنوي کودکان در طول  ضرورت توجه هرچه

ها حاکي از آن است عبارت ديگر، نتايج پژوهش رسميت شناخته شده است. به معنويت در تفكر، خلاقيت و تخيل کودکان به

هايي مانند تتوانند قابليهاي تخيلي خود در دوران کودکي ميتوانند معنويت را ابراز دارند. آنها در بازيکه کودکان مي

کلي،  طوربه (.2013، 13)گودليفيابي را که از ابعاد کليدي معنويت در دوران کودکي هستند، بروز دهند معناسازي و هويت

و شرايط  (2009، 15)دافيدر فراگيران شده  14تواند موجب تقويت اراده، ايمان و خودکنترليآموزش معنويت در مدارس مي

  (.2010و همكاران،  16)دانيليوکآموزان فراهم سازد معنوي و عقلاني دانشلازم را براي پرورش اخلاقي، 

                                                           
1 - Clifford 
2 - Self-regulatory 
3 - Ng 
4 - Bowman 
5 - Smal 
6 -Wright 
7 - Kasim 
8 - Yusoff 
9 - Lovik 
1 0 - Zohar 
1 1 - Marshal 
1 2 - King 
1 3 - Goodliff 
1 4 - Self-control 
1 5 - Duffy 
1 6 - Daniliuk 
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سنجي اجراي برنامه امكان»هاي درسي مدارس، پژوهشي با عنوان هاي جهاني براي ورود معنويت به برنامهدر راستاي تلاش

وي در سطح جراي برنامه درسي معنين نتيجه رسيد که امكانات مدارس براي ابه ا« متوسطه درسي با رويكرد معنوي در دوره

شناختي، اخلاق و روح و نگرش در مورد اخلاق در سطح بالاتر از هاي هنر و زيباييدبيران در مقوله زياد و دانش و مهارت

(. 34: 1393زدي و همكاران، )ايتر از متوسط بود در حد کم شناختي و روحمتوسط ولي نگرش آنها در زمينه هنر و زيبايي

( 71: 1391پور دهاقاني و نصراصفهاني )توسط قاسم« ريزي درسيرويكرد معنوي و برنامه»ن، در تحقيقي که با عنوان همچني

هاي هاي تربيتي است، اما در نظامدست آمد که اگرچه پرورش همه ابعاد وجودي متربيان وظيفه نظامانجام شد، اين نتيجه به

گيرد. مي ويژه بعد روحاني و معنوي مورد غفلت قرارشود و ساير ابعاد وجودي بهجه ميآموزشي صرفاً به بعد عقلاني فراگيران تو

خويش، امري فوري و هاي معنوي در متربي براي يافتن خويشتناين در حالي است که طبق نظر متخصصان، پرورش جنبه

هاي هفرايند آموزش فقط مرکب از زمينريق طهاي معنوي انسان از معني پرورش جنبه برنامه درسي معنوي به حياتي است.

طوح ن نيل به سهاي نمادي، زماني و جهاني قابل تأمل است. اين نوع برنامه درسي خواهاموضوعي نيست، بلكه مبتني بر زمينه

 دار کردن زندگي و درک رابطه با وجود متعالي و تأثيرگذار بر زندگي است. عالي آگاهي، معني

هاي برنامه ؤلفهبررسي تطبيقي رويكردهاي معنوي با توجه به م»در تحقيقي با عنوان  (1391يارمحمديان و همكاران )

ي ربيت معنوتر زمينه جمله استراليا و ترکيه پرداختند که د به مطالعه برنامه درسي کشورهايي از« درسي در چند کشور جهان

 هاي تدريس در کشورهاي موردين اهداف، محتوا و روشدست آمده حاکي از آن بود که بهايي بودند. نتايج بهداراي برنامه

ها بيشتر در ما تفاوتاگاه در محتوا، ها بيشتر در اهداف و گهاي وجود دارد. شباهتهاي قابل ملاحظهها و تفاوتمطالعه شباهت

 چوب نظري مدلطراحي و تدوين چار»با عنوان  يدر پژوهش( 1391نژاد )ايرانهاي تدريس گزارش شدند. همچنين، روش

 ي دورهمشخص شد که الگوي مناسب برنامه درسي معنوي برا« هاي درسي ديني دوره ابتداييبرنامه درسي معنوي در کتاب

ه جمل ود. ازآگاهي، ديگرآگاهي، خودآگاهي و خداآگاهي( طراحي شابتدايي بايد الگويي باشد که براساس چهار مؤلفه )جهان

ش اين آموز پس از گذراندن آموزبراساس اين چهار مؤلفه طراحي شود، اين است که دانشاهداف برنامه درسي معنوي که 

يق خود ساسات و علاکار بندد، به احبرنامه بتواند رابطه بين انسان و طبيعت را توضيح دهد، ارتباط مؤثر را در زندگي خود به

مل ذکر رسي شاهد. ازجمله محتواي اين برنامه دپاسخ مثبت بدهد، نحوه برقراري ارتباط بين انسان و خدا را توضيح د

ي برقراري هايي از قوانين حاکم بر طبيعت، چگونگي ارتباط مؤثر با ديگران، شناخت نقاط قوت و ضعف خود و چگونگنمونه

هاي تدريس مناسب در اين برنامه درسي شامل روش سخنراني، بحث گروهي، همياري، ايفاي باشد. روشارتباط با خدا مي

هاي شفاهي، کتبي و هايي مانند آزمونهاي ارزشيابي نيز شيوهنقش، حل مسأله، واحدِ کار و تفكر استقرايي است. روش

 گيرند.عملكردي را دربرمي

توانند بهترين موقعيت را براي تبلور و رشد هاي تعليم و تربيت ميهاي درسي نظامبرنامه»با توجه به مطالبي که گفته شد، 

هاي مناسب، محتوا و نيز تواند زمينه، فرصتافراد فراهم سازند. برنامه درسي قلب نظام آموزشي است و مي معنويت در

نظران حوزه برنامه درسي جانبه افراد تدارک کند. با اين وجود، صاحبهاي مفيدي را براي پرورش و اعتلاي وجود همهروش

هاي طراحي شده نسبت به بعد اصلي وجود تيجه رسيدند که اغلب برنامههاي درسي در گذشته به اين نپس از ارزشيابي برنامه

بر اين اساس، متخصصان برنامه درسي بايد از طراحي  (.79: 1391پور دهاقاني و نصراصفهاني، )قاسم« اندتوجه بودهمتربي بي

ديني را تقويت جهان بي تحملاي نامطمئن و هايي که بعد مادي، چيرگي در شناخت بيروني، آمادگي براي آيندهبرنامه

خلق کرد که از هيجان، پرسش، کوشش  1بخشهم پيوسته و آزاديدرسي به کنند، بپرهيزند. براي رشد معنويت بايد برنامهمي

برنامه » (.19: 1989)اسلاتري، نگرانه باشد جاي محصول نهايي، بيشتر فرايندي کلو مشارکت سرشار باشد و هدف در آن به

نوي به اين معني نيست که افرادي تربيت شوند که بدون منطق باشند، بلكه هدف اين است که علاوه بر منطق و درسي مع

 (. 80: 1391پور دهاقاني و نصراصفهاني، )قاسم« دليل، به احساسي عميق و پربارتر دست يابند

                                                           
1 - Interdependent and Emancipator 
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برنامه درسي، در فرايند  درج در سندمن هاي پايهپوشي درس مطالعات اجتماعي دوره ابتدايي با شايستگيرغم همعلي

است در حالي شوند. اين وضوح ديده نميهاي برنامه درسي معنوي بهتدوين اهداف، محتوا، اجرا و ارزشيابي اين درس، شاخص

ه به نسان وابستااجتماعي انسان، معنويت کيفيتي بنيادي و فطري براي انسان بودن شمرده شده و انسانيتِ  که علاوه بر جنبه

با بررسي و مرور  (.103: 1385)صمدي، شناختي دارد هاي تكاملي و زيستسان معنويت ريشهوجود معنوي او است و بدين

ا افت شد، اميهاي مطلوبي در زمينه اين برنامه در آموزش عالي و دوره متوسطه متون مربوط به برنامه درسي معنوي، پژوهش

اي هن گزارش شدي مطالعه و متکي انجام شده است و حتهاي انددر دوره ابتدايي پژوهش يدرباره برنامه درسي با رويكرد معنو

ويژه دارس و بهمجايي که درباره برنامه درسي معنوي براي تربيت اجتماعي اسلامي کودکان در دوره ابتدايي يافت نشد و از آن

توانند با آموزان برعهده دارند و مياسلامي دانشهاي اجتماعي و تربيت معنوي و ها نقش مهمي در توسعه مهارتدبستان

ومي، هاي اسلامي و بآموزه آموزان براساسفرهنگي دانش آموزش موضوعات معنوي و اجتماعي و تثبيت هويت اجتماعي و

بيان مسأله  ها ويابد. لذا با توجه به اين پژوهشساز ايجاد تحول اجتماعي و فرهنگي باشند، انجام اين پژوهش ضرورت ميزمينه

 هاي ذيل است:گويي به سؤالذکر شده، اين پژوهش درصدد پاسخ

ايي ه ابتدچارچوب پيشنهادي مناسب براي برنامه درسي با رويكرد معنوي جهت تربيت اجتماعي اسلامي در دور .1

 چيست؟

ظر نتدايي از وره ابدرجه اعتبار چارچوب پيشنهادي برنامه درسي با رويكرد معنوي براي تربيت اجتماعي اسلامي در د .2

 و معمان دوره ابتدايي چگونه است؟متخصصان برنامه درسي 

 روش پژوهش

اي (. هدف اساسي تحقيق زمينه38: 1394نراقي،  اي است )نادري و سيفاين پژوهش کاربردي و از نوع مطالعات زمينه

: 1395فراهاني، در زمينه مورد تحقيق است )فرمهيني هابررسي افكار، عقايد و نظرها و تأييد، تعديل و رد آنها و توليد انديشه

صورت تحليلي مورد مطالعه (. در اين روش، انواع اسناد و مدارک يعني متون و نوشتارهاي منابع مرتبط با موضوع تحقيق به74

ر گرفت. در اين راستا هاي تحقيق مورد استفاده قرابرداري بود که متناسب با اهداف و سؤالگيرند. ابزار تحقيق فيشقرار مي

هاي برنامه درسي معنوي، مطالعات اجتماعي، تربيت واژهوجوي کليدي از متون علمي به جستبراي دستيابي به طيف وسيع

ايران، داک، مگدي، ايراناي مختلف همچون اس.آي.هاي دادهگاهدوره ابتدايي در پاي ماعي، تربيت اسلامي، تربيت معنوي واجت

هاي مناسب بندي شده و سپس ذيل عنوانها دستهته شد. اطلاعات فيشاسكولار پرداخالزوير، امرالد و گوگلنورمگز، اريک، 

دست آمده است. تحليل مضمون يكي از فنون تحليلي ها اين پژوهش عمدتاً از طريق تحليل مضمون بهآورده شدند. داده

: 1396کند )مرزوقي و همكاران، هاي غني تبديل ميرا به دادهوع نکنده و متاهاي پرمناسب در تحقيقات نظري است که داده

بندي انجام شد که اساس طبقه 1استيرلينگ -ش تحليل مضمون آترايدراستا، فرايند تحليل مضمون برحسب رو اين (. در389

يرد )مرادي و گدهنده و پايه صورت ميآن، جايگاه مضمون در شبكه مضامين است و کدگذاري به شيوه فراگير، سازمان

(. از طرفي براي شناسايي مضامين از روش استقرايي استفاده شده است که در اين روش، فرايند کدگذاري 1396همكاران، 

براساس  گيرد و تحليل مضمونه شده صورت ميها بدون تلاش براي مطابقت دادن آن با چارچوب کدگذاري از قبل تهيداده

ها، از طريق مطالعه مباني (. بنابراين، در گام نخست پس از گردآوري داده1395مكاران، شود )شريفي و هها انجام ميداده

دست آمده در دست آمد. سپس، کدهاي بهطور مكرر مطالعه و بازنگري شد و فهرستي از کدهاي اوليه بهها بهنظري، متن

حليل و بازبيني قرار گرفت. براي اعتباريابي بندي شده و شبكه مضامين به دفعات مورد تهاي مشابه و منسجمي دستهطبقه

: 1396فاده شد )مرزوقي و همكاران، هاي نظري، از روش همسوسازي نتايج حاصل از شبكه مضامين و تحليل اسناد استداده

 بندي شد، چارچوبيکه مضامين برنامه درسي با رويكرد معنوي براي تربيت اجتماعي اسلامي مشخص و دسته(. پس از آن385

 ور تنظيم شد.شهاي اسلامي و بومي کمتناسب با ويژگي

                                                           
1 - Attride- Stirling 
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امه درسي شناسي مطالعه در پاسخ به سؤال دوم پژوهش يعني بررسي اعتبار چارچوب پيشنهادي از نظر متخصصان برنروش

 45مل ي شات گرفت. جامعه آماري پژوهش در مرحله کمّپيمايشي صور -و معلمان دوره ابتدايي با استفاده از روش توصيفي

 بود. به 1394-95معلم مشغول به تدريس در مدارس ابتدايي استان گيلان در سال تحصيلي  8641متخصص برنامه درسي و 

 125زن و  235)معلم  360 شماري وگيري تمامبه شيوه نمونهدليل محدوديت در تعداد متخصصان برنامه درسي، همه آنها 

. انتخاب شدندش عنوان نمونه پژوه اي بهقهگيري تصادفي طبفاده از روش نمونهبا استبراساس جدول کرجسي و مورگان مرد( 

بع سناد و منااساخته استفاده شد. عبارات پرسشنامه براساس مطالعات نظري، تحليل ها از پرسشنامه محققآوري دادهبراي جمع

 =زيادتا خيلي 1 =کماي ليكرت )خيلينج درجهيف پطدست آمده، تهيه و براساس مرتبط با برنامه درسي معنوي و مضامين به

 توسط پنج نفر از عبارت بود. پس از بررسي روايي صوري و محتوايي پرسشنامه 48( تنظيم شده است. اين پرسشنامه داراي 5

رسي و ان برنامه دنفر از متخصص 30اختيار  منظور تعيين پايايي در استادان و متخصصان دانشگاهي عرصه برنامه درسي، به

د. تعيين ش 86/0ن معلم( قرار گرفت و ضريب آلفاي کرونباخ محاسبه شد که ميزان آ 15متخصص و  15معلمان دوره ابتدايي )

تمام  واحد و مشترک براي يداراي معنا ،من داشتن صراحت و عيني بودناي طراحي و تدوين شد که ضنهايت پرسشنامه در

دو( در )آزمون خي هاي پرسشنامه از آمار توصيفي )فراواني و درصد( و آمار استنباطيادهدگويان بود. براي تجزيه و تحليل پاسخ

 استفاده شد.  22SPSS يافزار آماردر نرم α=05/0سطح معناداري 

 هاي پژوهشیافته

اجتماعي ت ه تربيببررسي عناصر لازم براي ارائه چارچوب پيشنهادي برنامه درسي با رويكرد معنوي جهت نيل  به منظور

ون و ها از فن تحليل مضمين دادهاو براي تحليل  از مطالعه مباني نظري گردآوري شدهاي حاصل اسلامي در دوره ابتدايي، داده

ترين سطح قضاياي ستفاده شد. شبكه مضامين براساس روندي مشخص، پاييناستيرلينگ ا -تشكيل شبكه مضامين آترايد

جردتر و مبندي اين مضامين پايه و تلخيص آنها به اصول امين پايه(؛ سپس با دستبهکشد )مضپديده را از متن بيرون مي

و  هاي اساسي گنجانده شدهده(؛ در گام سوم اين مضامين عالي در قالب استعارهندهيابد )مضامين سازمانتر دست ميانتزاعي

هاي شبكه تارنما، رسم و صورت نقشهضامين بهآيند )مضامين فراگير(. سپس اين من در ميصورت مضامين حاکم بر کل متبه

 (.55: 1394، شود )درخشه، افتخاري و ردادييک از اين سه سطح همراه با روابط ميان آنها نشان داده مي مضامين برجسته هر

ت هاي عناصر برنامه درسي با رويكرد معنوي براي تربيترين ويژگيمورد سؤال اول تحقيق در زمينه شناسايي مهم در

حقيق، تب مرتبط با موضوع يرمكتوقيق و مكرر متون مكتوب و غه دها از طريق مطالعدر گام اول دادهاجتماعي اسلامي، 

دست آمده در گروه هاي مشابه و هاي بعدي کدهاي بهگردآوري شد. در اين مرحله کدهاي اوليه شناسايي شد. در گام

شامل  ديگر، کدگذاري در سه مرحله به عبارت تحليل و بازبيني شد. ارب بندي شده و شبكه مضامين چندينمنسجمي دسته

ندي ببندي و سپس گروهام گرفت. فهرستفراگير انج دهنده يا محوري و مضامينکدگذاري مضامين پايه، مضامين سازمان

منظور تربيت  وي بهمعن مضامين و مفاهيم مشابه انجام شد. در نهايت براي ارائه چارچوب پيشنهادي برنامه درسي با رويكرد

ي و شبكه مضمون پايه شناساي 48دهنده و عنوان مضمون فراگير، هفت مضمون سازمان اجتماعي اسلامي در دوره ابتدايي به

 ارائه شده است. 1مضامين استخراج شد. مرحله اول تا سوم کدگذاري پژوهش در جدول 
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 دهنده و فراگیرمان: مراحل كدگذاري و شناسایی مضامین پایه، ساز1جدول 
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 هدف

گاه . توجه به ضمير ناخودآ2منظور شناخت خود، خلق، جهان و ذات مطلق؛ . هدايت متربي به1

جربه تبي و عشق به زندگي و طبيعت، تاريخ، زندگي مذه انسان، پايبندي به اصول عشق به مذهب،

هاي واسته. هدايت تدريجي متربي از بند هواي نفس و خ4. تعلق حب آدمي به خداوند؛ 3ديني؛ 

ي و الهي، . هدايت متربي به تفكر و تعقل، عقل فطر5دل و قرار گرفتن در مسير دستور الهي؛ 

ربي به . هدايت مت6قد، تجزيه و تحليل؛ وري، تدبر، نمحورزي، پرسشگري، پژوهشخلاقيت، انديشه

نسبت  ام، تعهدهاي ديني، اراده، التزايمان نسبت به مبدأ، معاد، رسالت انبياء الهي، مباني و ارزش

لم، دانش، . هدايت متربي به ع7به احكام الهي، باور نسبت به توانمندي خود و جامعه خويش؛ 

رک علمي دور، دانايي، د نياز، توليد دانش، معرفت به حقيقت امهاي مورآگاهي و بصيرت در زمينه

ذيب از يده، ته. هدايت متربي به کسب ملكات فاضله نفساني، عواطف انساني، رفتار پسند8و هنري؛ 

 رذايل اخلاقي.

 محتوا

. 3راگيران؛ ف. تناسب محتوا با شرايط ذهني، عاطفي، عقلي و جسمي 2. تناسب محتوا با اهداف؛ 1

ناسب با ابعاد فردي، اجتماعي ت. 4ايراني؛  -هاي فرهنگ اسلاميناسب محتوا با مباني دين و ارزشت

نش بشر هدف از . بيان آفري6. توجه به ديدگاه اسلام در خصوص خالق؛ 5يا زماني و مكاني انسان؛ 

انسان با  رتباط. بيان ا7آفرينش همچون عبادت، ترويج نيكي، پرهيز از بدي و تبليغ پيام اسلام؛ 

ن که باعث نشر . بيان ارتباط انسان با ديگرا8خالق، التزام عملي در برابر او و داشتن اخلاص؛ 

ورزي؛ ن مهرعدالت شود، توجه به زندگي و شأن و مقام انسان، خردورزي، رشد اخلاق و نشان داد

ايش . نم10د گردد؛ الله بودن بشر تأکياي که بر نقش خليفه. بيان روابط انسان با محيط به گونه9

فزايش ا. 11کسب شرح صدر يا رشد خود براي اصلاح خويش و کسب تجربه از اشتباهات گذشته؛ 

 وند.. عادات اسلامي که به عمل اسلامي منجر ش12احساس مسئوليت يا ارزيابي نقش خود؛ 

راهبردهاي 

 -ياددهي

 يادگيري

. 6. واحد کار؛ 5روهي؛ . بحث گ4ايش؛ . نم3گويي؛ . قصه2. روش تحقيق علمي فردي و گروهي؛ 1

 . ادراک شهودي8. توصيفي؛ 7. تفكر قياسي؛ 6. تفكر استقرايي؛ 5اکتشافي؛ 

هاي فعاليت

 -ياددهي

 يادگيري

 . نقاشي4تان؛ . تكميل داس3گويي؛ . داستان2. خلق داستان؛ 1

مواد و منابع 

 آموزشي

يامبر اکرم )ص( . احاديث پ6. قرآن کريم؛ 5کت؛ . ما4. فيلم آموزشي؛ 3. پوستر؛ 2. کتاب درسي؛ 1

 ها. برگه فعاليت7و ائمه اطهار )ع(؛ 

محيط 

 يادگيري

 . محله3. مدرسه؛ 2. کلاس درس؛ 1

 ارزشيابي
. 2محور و فرايندمحور؛ هاي ارزشيابي معلمهاي مربوط به رويكرد خودسنجي با شيوه. تلفيق روش1

 . ارزشيابي کيفي6؛ . ارزشيابي کمي5ّ. ارزشيابي عملكردي؛ 4اياني؛ . ارزشيابي پ3ارزشيابي تكويني؛ 

 

شود، برنامه درسي با رويكرد معنوي براي تربيت اجتماعي اسلامي در دوره ابتدايي مشاهده مي 1که در جدول  طورهمان

يادگيري، مواد و منابع  -ددهيهاي يايادگيري، فعاليت -)مضمون فراگير( داراي ابعادي چون هدف، محتوا، راهبردهاي ياددهي

يک از اين موارد نيز داراي ابعاد مختلفي  دهنده است که هرعنوان مضامين سازمانآموزشي، محيط يادگيري و ارزشيابي به

دهد نشان مي يمراجعه به مباني نظري و پژوهش نشان داده شده است. 1عنوان مضامين پايه هستند. اين ابعاد در قالب شكل به



 تربیتی علوم و روانشناسی مطالعات فصلنامه
 27-11، صفحات 1401 اییزپ، 3، شماره 8دوره 

 

18 

 

سو است. هاي پژوهشي همدهنده و پايه برآمده از چارچوب تحليل مضمون با مباني نظري و پيشينهکه مضامين سازمان

يک از عناصر برنامه درسي با رويكرد  خصوص هر هاي پژوهش درهاي مستخرج از مباني نظري و پيشينهسوسازي دادههم

 نشان داده شده است. 2در جدول  معنوي
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 ج از منابع داخلی و خارجیهاي مستخروسازي دادهس: هم2دول ج

عناصر 

برنامه 

 درسی

 منابع خارجی منابع داخلی

 هدف

(، محمدي و همكاران 1390پوردهاقاني و نصراصفهاني )قاسم

(، معروفي و کرمي 1395پور و همكاران )(، قاسم1395)

و همكاران (، ايزدي 1396)(، بياتي و همكاران 1392)

(، 1391نژاد )(، ايران1394ارنيا )و باغد (، نوريان1393)

، (1391حمديان و همكاران )(، يارم1394نجفي و همكاران )

(، ميرلوحي 1389خواه و مسعودي )(، خالق1390) ميزاني

(، 1388يعقوبي )(، 1389(، معلمي و همكاران )1393)

 (1385ملكي )

(، 2014(، کاظم و يوسف )2012) 1کاتيماني

 3(، بيندر2012) 2تانگ(، تا2013گودليف )

(، کينگ 2010(، دانيليوک و همكاران )2011)

(، دافي 2008) 5و جونيو 4(، لئوپولد2010)

و  7(، فابريكاتور2004) 6بروک(، هيم9200)

 (2000) 8فنزل

 محتوا

(، محمدي و همكاران 1390پوردهاقاني و نصراصفهاني )قاسم

ران (، اميني و همكا1394(، نجفي و همكاران )1395)

(، يارمحمديان و همكاران 1391(، ميرزاخاني )1393)

(، 1391نژاد )(، معصومي1391نژاد )(، ايران1391)

ملكي  ،(1388(، شعباني )1389خواه و مسعودي )خالق

(1385) 

و همكاران  9(، لوچتي2012کاتيماني )

(، گودليف 2014(، کاظم و يوسف )2012)

(، 2010(، دانيليوک و همكاران )2013)

 (2004بروک )هيم

راهبردهاي 

 -ياددهي

 يادگيري

(، محمدي و همكاران 1390پوردهاقاني و نصراصفهاني )قاسم

 (، موسوي و همكاران1395پور و همكاران )(، قاسم1395)

(، 1391(، ميرزاخاني )1393(، اميني و همكاران )1393)

 (، ميزاني1391نژاد )(، ايران1391يارمحمديان و همكاران )

خواه و مسعودي (، خالق1390(، قادري و همكاران )1390)

 (1385(، ملكي )1388(، شعباني )1389)

(، 2011، بيندر )(2014کاظم و يوسف )

و همكاران  10المحمود (،2010لوويک )

(، 2010و همكاران ) 11(، کيت2017)

 13لديرا(، کا2016و همكاران ) 12کالتادوآگويار

(، 2010ومن و اسمال )(، بو2016)و همكاران 

(، 2008(، لئوپولد و جونيو )2010کينگ )

ايت ر ،(2008) 15و آستين 14ليندهولم

(1996) 

                                                           
1 - Kattimani 
2 - Thathong 
3 - Binder 
4 - Leopold 
5 - Juniu 
6 - Heim Brock 
7 - Fabricator 
8 - Fenzel 
9 - Lucchetti 
1 0 - AlMahmoud 
1 1 - Kate 
1 2 - Colletta de Aguiar 
1 3 - Caldeira 
1 4 - Lindholm 
1 5 - Astin 
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هاي فعاليت

 -ياددهي

 يادگيري

پور و (، قاسم1395(، لياقتدار و همكاران )1388شعباني )

(، 1390پوردهاقاني و نصراصفهاني )(، قاسم1395همكاران )

 (1395هدايتي و همكاران )

(، 2013(، گودليف )2014کاظم و يوسف )

(، 2010(، لوويک )2011) 2و پرات 1سسرو

(، لئوپولد و جونيو 2010بوومن و اسمال )

 (2008(، ليندهولم و آستين )2008)

مواد و منابع 

 آموزشي

منش (، اديب1391نژاد )(، معصومي1393اميني و همكاران )

 (1396و همكاران )
 (2012) 3(، رک2010کينگ )

محيط 

 يادگيري

(، محمدي و همكاران 1385(، ملكي )1390) زانيمي

پور و همكاران ، قاسم(1393(، ايزدي و همكاران )1395)

پوردهاقاني و (، قاسم1393(، موسوي و همكاران )1395)

 (1390نصراصفهاني )

و  4(، تريپثي1996ايت )(، ر2012تاتانگ )

 (2013) 5دوداني

 ارزشيابي

(، 1390) (، ميزاني1391نژاد )(، ايران1391ميرزاخاني )

(، محمدي و همكاران 1390پوردهاقاني و نصراصفهاني )قاسم

 (1395پور و همكاران )(، قاسم1395)

و  8(، هاربينسون2007) 7و ميشل 6آنانداراجاه

 (2017(، المحمود و همكاران )2015) 9بل

 

 ورهعلمان دمتخصصان برنامه درسي و مورد سؤال دوم تحقيق در زمينه درجه اعتبار چارچوب پيشنهادي از نظر م در

هاي توصيفي )فراواني شاخص 3درصد تعيين گرديد. در جدول  75ب از نظر دو گروه بيش از ابتدايي، درجه کلي اعتبار چارچو

هاي عناصر برنامه درسي با ن ميزان مطلوب بودن ويژگيمنظور بررسي تفاوت بي دو بهها و نتايج آزمون خيو درصد( پاسخ

 سلامي در دوره ابتدايي نشان داده شده است.ا -رويكرد معنوي براي تربيت اجتماعي

دو جهت بررسی تفاوت بین عناصر برنامه درسی با رویكرد هاي توصیفی و نتایج آزمون خی: شاخص3جدول 

 تماعی اسلامی در دوره ابتدایی از دیدگاه متخصصان و معلمانمعنوي براي تربیت اج

ی
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ف
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لمانمع  1 0 3 1 17 5 181 50 158 44 

76/

7 
4 

101/

0 

عدم 

تفاوت 

معنادا

 ر

 64 29 25 11 7 3 2 1 2 1 متخصصان

                                                           
1 - Cecero 
2 - Prout 
3 - Reck 
4 - Tripathy 
5 - Dudani 
6 - Anandarajah 
7 - Mitchell 
8 - Harbinson 
9 - Bell 
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توا
مح

 

 46 166 44 159 3 10 6 21 1 4 معلمان

78/

8 
4 

067/

0 

عدم 

تفاوت 

معنادا

 ر

 54 24 31 14 11 5 2 1 2 1 متخصصان

جرا
 ا

 52 185 33 119 12 43 3 12 0 1 معلمان

57/

2 
4 

600/

0 

عدم 

تفاوت 

معنادا

 ر

 69 31 16 7 11 5 2 1 2 1 متخصصان

ي
ياب

زش
 ار

 39 139 36 129 19 69 4 14 2 9 معلمان

43/

4 
4 

351/

0 

عدم 

تفاوت 

معنادا

 ر
 60 27 18 8 11 5 9 4 2 1 متخصصان

مان و صد معلدر 85بيش از در سه حيطه هدف، محتوا و اجراي برنامه درسي با رويكرد معنوي  3براساس جدول 

هاي زياد و خيلي زياد را انتخاب درصد آنان گزينه 75زياد و در حيطه ارزشيابي بيش از  اد و خيليهاي زيمتخصصان گزينه

( 49/9جدول ) 2، از مقدار 4ادي درصد و با درجه آز 5محاسبه شده در سطح خطاپذيري  2اند. همچنين، مقدار کرده

شود. اين بدان معني است که بين درصد اطمينان رد مي 95براين، فرض متفاوت بودن دو توزيع با احتمال تر است. بناکوچک

ماري وي تفاوت آهاي عناصر برنامه درسي با رويكرد معنديدگاه متخصصان برنامه درسي و معلمان دوره ابتدايي در مورد ويژگي

 معناداري وجود ندارد.

 گیريو نتیجه بحث

منظور تربيت  ال اول پژوهش، نتايج پژوهش حاکي است که براي ارائه چارچوب برنامه درسي با رويكرد معنوي بهدرباره سؤ

يادگيري،  -اجتماعي اسلامي در دوره ابتدايي بايد به عناصر مختلف برنامه درسي همچون هدف، محتوا، راهبردهاي ياددهي

ريزي منابع آموزشي و روش ارزشيابي توجه کرد. در اين رويكرد، برنامه يادگيري، محيط يادگيري، مواد و -هاي ياددهيفعاليت

گيرد. هدف اين برنامه با توجه به اهداف متعالي مثل شناخت خود، خدا، جهان و خلق و ايجاد حبّ آدمي به خداوند صورت مي

است که با قرار گرفتن اخلاقي رذايل  درسي برآورده کردن نياز يادگيرندگان و جامعه در زمينه کسب فضايل انساني و پرهيز از

گردد. در انتخاب و سازماندهي محتوا در کار گرفتن توانايي تفكر و تعقل و تدبر محقق ميو دستورات الهي و به در مسير فرامين

، عاطفي، هاي ذهنيا با ويژگيف اين برنامه درسي و مطابقت محتوبرنامه درسي مبتني بر رويكرد معنوي، تناسب محتوا با اهدا

آموزان، پرداختن به موضوعاتي همچون مباني ديني و اسلامي، تشريح هدف از آفرينش انسان و جهان، عقلي و جسمي دانش

 ،هاي پژوهشکند. يافتهمحوري و ترويج نيكي و پرهيز از بدي در تربيت اجتماعي اسلامي فراگيران نقش مهمي ايفا ميعدالت

صورت هاي بحث گروهي، تحقيق علمي بهمحور از جمله روشآموزني بر تدريس فعال و دانشمبتيادگيري  -يراهبردهاي يادده

هاي منديها و علاقهفردي و گروهي، اکتشافي، ادراک شهودي، تفكر قياسي و استقرايي و راهبردهاي مناسب با ويژگي

حقق اهداف برنامه درسي با رويكرد معنوي، گويي و نمايش را نشان داد. در راستاي تآموزان دوره ابتدايي مانند قصهدانش

چون داستان و نقاشي همآموزان يادگيري متنوع و متناسب با توانايي درک و فهم دانش -هاي ياددهيتوان از فعاليتمي

 ترين منبع آموزشي در دسترسعنوان مهم توجه به متمرکز بودن نظام آموزش و پرورش کشور، کتاب درسي به استفاده کرد. با

آموزان از نصب پوستر با توان در راستاي رشد بعد معنوي دانشبر آن، مي آموزان معرفي شده است. علاوهمعلمان و دانش

هاي آموزشي و ديني و مذهبي در حيطه تعاملات اجتماعي مسلمانان و اقوام مختلف، پخش فيلم يتصاوير و گفتارها و نمودها

)ص( و ائمه معصومين )ع( در اکرم ويژه قرآن کريم و احاديث و روايات پيامبر ي و بهساخت ماکت با موضوعات معنوي و اجتماع

مند شد. در برنامه درسي با رويكرد معنوي، محيط يادگيري محدود به زمينه پرورش بعد معنوي و اجتماعي فراگيران بهره

هاي اجتماعي نجام بسياري از فعاليتاجتماعي انسان و امكان ا ماهيتفضاي کلاس درس و مدرسه نيست، بلكه به دليل 



 تربیتی علوم و روانشناسی مطالعات فصلنامه
 27-11، صفحات 1401 اییزپ، 3، شماره 8دوره 

 

22 

 

ها در پرورش ابعاد معنوي و نتيجه نقش کليدي اين محيط ها و درهاي بسيج محلهصورت گروهي در مساجد و پايگاهبه

گوي آموزان نقش دارند و پاسخفضاي مدرسه در رشد هويت اجتماعي اسلامي دانشهاي بيرون از اجتماعي افراد، حتي محيط

هاي مختلف، شود تا به شيوههاي متفاوت داده ميآموزان فرصتآموزان هستند. در ارزشيابي به دانشدر دانش رشد معنوي

جا که موفقيت در اين شود. از آنواقع، هم فرايند ارزشيابي و هم فراورده آن مهم تلقي مي يادگيري خود را نشان دهند. در

هاي مختلف ارزشيابي مانند تلفيق شود، از روشو شهود سنجيده مي برنامه درسي براساس تعالي فرد و اکتساب معرفت

شود و محور و فرايندمحور، ارزشيابي تكويني و پاياني، ارزشيابي کميّ و کيفي و ارزشيابي عملكردي استفاده ميارزشيابي معلم

صورت پويا، مستمر و به شود ومحسوب مينقطه نهايي ارزشيابي در اين برنامه درسي است که تر خودارزيابي از همه مهم

 هميشگي وجود دارد.

اران (، محمدي و همك1390) پوردهاقاني و نصراصفهانيون قاسمنظران بسياري همچنتايسج اين پژوهش با نظر صاحب

و (، نجفي 1391نژاد )(، ايران1393(، ايزدي و همكاران )1392(، معروفي و همكاران )1395پور و همكاران )(، قاسم1395)

(، کاظم و 1385(، ملكي )1389خواه و مسعودي )(، خالق1390(، ميزاني )1391(، يارمحمديان و همكاران )1394همكاران )

(، 2011بيندر ) (،2008(، ليندهولم و آستين )2010(، کينگ )2010(، دانيليوک و همكاران )2013(، گودليف )2014يوسف )

سو است. اين پژوهشگران در مطالعات روشمند خود درباره ( هم2013ني )( و تريپثي و دودا2017المحمود و همكاران )

که دريافت شد، هدف، محتوا، اجرا  طوراند. همانسو با اين پژوهش ارائه کردههايي هممعنويت و تعليم و تربيت، يافته

صر يادگيري( و ارزشيابي از عنااد و منابع آموزشي، محيط يادگيري، مو -هاي ياددهيادگيري، فعاليتي -)راهبردهاي ياددهي

ين راستا ست که در ااسلامي در دوره ابتدايي ا عيعنوي براي نيل به تربيت اجتماريزي درسي با رويكرد ماصلي در فرايند برنامه

عنوان  هاي درسي و معلمان بهويژه متخصصان برنامه درسي، مؤلفان کتاباندرکاران آموزش و پرورش و بهلازم است دست

رده و کسب ورد جزئيات برنامه درسي با رويكرد معنوي کم هاي درسي در کلاس درس آگاهي بيشتري درريان اصلي برنامهمج

وجب ايجاد تحول اساسي در م( معتقد است که رويكرد معنوي 2011قرار دهند. در اين راستا، بيندر ) آموزاندر اختيار دانش

آموزان، معلمان، معاونان، مديران، مشاوران مدرسه، نفعان )دانشهمه ذي دارس شده وميادگيري در  -فرايندهاي ياددهي

 ورشدليل، رشد و پر همين سازد. بههاي درسي و حتي والدين( را نيز کاملاً درگير ميمتخصصان برنامه درسي، مؤلفان کتاب

ورد توجه مهاي درسي مدارس ابتدايي مهعنوان يک اولويت اساسي در برنا موزان بايد بهآمعنويت و سوادآموزي معنوي دانش

آموزند که در محيط کلاس درس و در آموزان ميقرار گيرد. همچنين، پرورش بعد معنوي از اين نظر اهميت دارد که دانش

د يا تضام حتياوت و متفل شنيدن آرا و نظرات ايحترام برخورد کنند، انتقادپذير باشند، تمها و معلم خود با اتعامل با همكلاسي

دي صادق، خواهند، افراو ياري ببه خدا توکل کنند و از او زندگي هاي تحصيلي مخالف با آراء خود را کسب کنند، در سختي

کار گيرند، طور صحيح و شايسته بههاي تفكر، خلاقيت و تخيل را که موهبتي الهي هستند بهلسوز باشند، تواناييقلب و دخوش

به فضايل  د و خود راصدر داشته باشند، از رذايل اخلاقي فاصله بگيرنانساني احترام بگذارند، سعه هاي اخلاقي وبه اصول و ارزش

ن آفرينش زئي از جهابي قرار دهند، خود را جازنگري و ارزشيابطور مداوم مورد اخلاقي آراسته نمايند، اعمال و رفتار خود را به

خدمت به  ا در مسيرهاي خود رهانه و مجدانه بكوشند و استعدادها و توانمنديبدانند و براي هرچه زيباتر و آبادتر شدن آن، آگا

 هاي اجتماعي اسلامي را بهآموزان در محيط آموزشي مدرسه زمينه انتقال آموختهکار گيرند. پرورش بعد معنوي دانشجامعه به

 شود. يمت و تعاليم اسلامي در جامعه بر معنوي گيري زندگي جمعي مبتنيمحيط خارج از مدرسه فراهم کرده و موجب شكل

 در دوره کارشناسي و تحصيلات تكميلي رشته علوم تربيتي درسي باکه شود لذا با توجه به نتيجه پژوهش پيشنهاد مي

گنجانده شود تا آگاهي مديران و معلمان مدارس ابتدايي از عناصر برنامه درسي معنوي و « برنامه درسي معنوي»عنوان 

شود که براي از آن براي تربيت معنوي کودکان غناي بيشتري يابد. همچنين، به متوليان برنامه درسي پيشنهاد ميگيري بهره

آموزان مبتني بر آموزان، افزايش آگاهي، دانش، مهارت و بهبود نگرش دانشبعد معنويت در تعاملات اجتماعي دانش ارتقاي

بر اين، تربيت اجتماعي علاوه  ه درس مطالعات اجتماعي را مدنظر قرار دهند.ويژهاي درسي مختلف بهتعاليم اسلام در برنامه

آموزان دوره ابتدايي مستلزم توجه جدي مسئولان نظام آموزش و پروررش به تدارک ديدن امكانات گوناگون و اسلامي دانش
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هاي فوق معنويت و برگزاري کلاس هايي با موضوعها و نشريهمحيط آموزشي مناسب همچون تجهيز کتابخانه مدارس به کتاب

 باشد.آموزان ميها و مراسم ديني و مذهبي با مشارکت جمعي دانشها و آيينبرنامه و جشن

مورد  درصد 75ا بکميّ اين پژوهش نشان داد که در مجموع چارچوب پيشنهادي  يهادر زمينه سؤال دوم پژوهش، يافته

صصان ين نظر متخهاي آماري نشان داد که بن دوره ابتدايي قرار گرفته است. دادهتأييد نهايي متخصصان برنامه درسي و معلما

اي تربيت عنوي برخصوص مطلوب بودن چارچوب پيشنهادي برنامه درسي با رويكرد م برنامه درسي و معلمان دوره ابتدايي در

هاي صورت گرفته توسط جا که در بررسيندايي تفاوت معناداري وجود ندارد. از آآموزان در دوره ابتاجتماعي اسلامي دانش

ي معنوي براي تربيت اجتماع خصوص چارچوب برنامه درسي با رويكرد طور مشخص درکه به ايمطالعه، ژوهشپاين محققان 

يي عنوان مبنا تواند بهاسلامي دوره ابتدايي در کشور انجام گرفته باشد، به چشم نيامد؛ چارچوب پيشنهادي پژوهش حاضر مي

ايت نه هاي ميداني بيشتر، مورد توسعه و تكميل قرار گيرد و درهاي آينده در نظر گرفته شود و با انجام پژوهشراي پژوهشب

ا شود تا شور اجرکمنظور تربيت اجتماعي اسلامي در مدارس ابتدايي  الگوي مطلوب براي برنامه درسي مبتني بر معنويت به

جويانه را در جامعه آميز و مشارکتجتماعي مسالمتااي معنوي و اسلامي، رفتارهاي هآموزان بتوانند ضمن کسب نگرشدانش

 بروز دهند.

 منابع

نوي در دانشگاه (. بررسي توان اجرايي برنامه درسي مع1396) رضافهاني، احمدمنش، مرزبان؛ لياقتدار، محمدجواد؛ نصراصاديب

 .134-101 :36، ش 25، س يل تعليم و تربيت اسلاميپژوهش در مسافرهنگيان از ديدگاه مديران و استادان. 

کنندگان کتاب تريافدتحليل جايگاه هوش معنوي در ميان مجريان و (. 1393فر، محمدرضا؛ نژاد، آسيه )اميني، محمد؛ تمنايي

 .109-95: 16ش ، 15، س ريزي درسيپژوهش در برنامه. درسي دين و زندگي

 فصلنامهبتدايي. اهاي درسي ديني دوره ارچوب نظري مدل برنامه درسي معنوي در کتاب(. طراحي چ1391) نژاد، پريساايران

 . 53-35: 13، ش 4دوره  ،علوم رفتاري

ر دوره متوسطه. سنجي اجراي برنامه درسي با رويكرد معنوي د(. امكان1393) صمد؛ قادري، مصطفي؛ حسيني، فاطمهايزدي، 

 .50-34: 14ش  ،11 س ،ريزي درسيفصلنامه پژوهش در برنامه

ش اولين هماي . چكيده مقالاتفكران غربي به تربيت معنوي انسانمروري بررويكردهاي معنوي مت(. 1389) باغگلي، حسين

  .نتربيت ايرا انجمن فلسفه تعليم وتربيت ايران، دانشگاه تربيت مدرس، ناشر: انجمن فلسفه تعليم و

راحي و اعتبارسنجي مدل تربيت معنوي و اخلاقي ط (.1396قيهي، عليرضا )الدين؛ فمقدم، سيد شمسبياتي، مهدي؛ هاشمي

 .194-167 :1، شماره 8، سال هاي اخلاقيپژوهشکودکان پيش دبستاني، 

مجله  محوري.ايمان محوري ولفه عقلتوجه به دو مؤبا  دينيرويكرد تربيت (. 1389) ، جهانگيرمسعودي ، علي؛خواهخالق

 .144-121 :2، ش 11، دوره شناسينتربيتي و روا مطالعات

جستارهاي اي. الله خامنه(. تحليل مضموني اعتماد در انديشه آيت1394) اصغر؛ ردادي، محسن درخشه، جلال؛ افتخاري،

 .72-53 :3، ش 6س  سياسي معاصر،

وزش عالي ايران. هاي آموزش عالي فراملي در آم(. بررسي مؤلفه1395) دي؛ کريمي، فريبا؛ سعيديان، نرگسشريفي، مه

 . 70-37 :48، ش 11س  نامه تربيتي،فصلنامه پژوهش

لنامه فصشور جهان. کهاي درسي ديني و اخلاقي دوره ابتدايي در ايران و چند (. بررسي تطبيقي برنامه1388) شعباني، زهرا

 .166-119: 83ش  ،تربيت تعليم و

دن و قلمروهاي در آموزش و پرورش جهاني، فرايندهاي جهاني شدرسي ملي  برنامه(. 1387) ؛ شريفيان، ليلاصافعي، فخري

 . 427-425 . مرکز تحقيق مطالعات آموزشي، صهادرسي: تغييرات و فرصتاصلي برنامه

 .114-99: 4و 3، ش 2دوره  هاي نوين تربيتي،انديشه. هوش معنوي (.1385) صمدي، پروين
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: 10، ش 3، س ينيانديشه نوين د. هوش معنوي(. 1386) وري مقدم، ثنااقر؛ سليمي، محمد؛ سلياني، ليلا؛ نغباري بناب، ب

125-147. 

گراي ارتباطي: الگويي براي تربيت سياسي و اجتماعي. (. الگوي تربيت شهروندي فضيلت1395) ، محسنفراهانيفرمهيني

 .90-67 :31، ش 24، س پژوهش در مسايل تعليم و تربيت اسلامي

. درسي پست مدرن ر برنامهکيد بدرسي با تأ لزوم بازنگري برنامه(. 1390) حسيني، فاطمه ؛دقادري، مصطفي؛ ايزدي، صم

-446 ص ي دانشگاه فردوسي مشهد،سسه انتشاراتهاي آموزشي ايران، مؤستمکنفرانس ملي تغييرات اساسي در سي

455. 

سايل تعليم و تربيت مپژوهش در  ريزي درسي.مه(. رويكرد معنوي و برنا1391) قاني، علي؛ نصر اصفهاني، احمدرضاپور دهاقاسم

 .92-71: 13ش  ،19س  ،اسلامي

 عنوي با نگاهي به ديدگاه نادينگز.هاي برنامه درسي متبيين مؤلفه (.1395صفت، صادق )پور، احمد؛ زارعپور، عرفانه؛ ملكيقاسم

 .51-27 :3، ش 1، س ريزي درسيهاي کيفي در برنامهفصلنامه پژوهش

هاي درسي هنر در بعدهاي طراحي، فعاليت شناسي برنامه(. آسيب1395) جواد؛ اميري، مجيد؛ موسوي، ستارهار، محمدلياقتد

 .98-71 :48، ش 11، س نامه تربيتيفصلنامه پژوهشادگيري و ارزشيابي در دوره راهنمايي. ي -ياددهي

ريزي درسي مهد برنارنامه درسي متعادل با رويكرطراحي ب (.1395پور مقدم، خديجه )علي محمدي، يحيي؛ کيخا، عليرضا؛

 .135-109 :32، ش 24، س پژوهش در مسايل تعليم و تربيت اسلامي فطري و معنوي.

ها و هاي جامعه يادگيرنده در برنامه درسي سازمانؤلفهم(. بررسي 1396) آراي، نرگس؛ سعيديان، نرگسکشتي الله؛مرادي، روح

 فصلنامه دانش شي نيروي انتظامي ايلام(.د بر نيروي انتظامي )مطالعه موردي: معاونت آموزهاي آموزشي با تأکيمؤسسه

 . 92-69 :23، ش 6س  انتظامي ايلام،

ه درسي صلح در آموزش عالي: يک (. تدوين برنام1396) دي؛ شمشيري، بابک؛ دادگر، همايوناله؛ محمدي، مهمرزوقي، رحمت

  .396-384 :5، ش 10س  ،آموزش در علوم پزشكي دوماهنامه راهبردهايمطالعه کيفي. 

 تعليم و تربيت چهارمين همايش انجمن فلسفه .برنامه درسي معنوي، چيستي و چرايي (.1392کرمي، زهرا ) معروفي، يحيي؛

 ران، مشهد، دانشگاه فردوسي مشهد.اي

تماعي درسي تعليمات ديني و تعليمات اج مههاي هوش معنوي در برنالفهسي ميزان توجه به مؤبرر(. 1391) نژاد، عليمعصومي

 دانشگاه علامه طباطبايي. ،نامه کارشناسي ارشد. پاياندوره راهنمايي تحصيلي ايران

. معتاد و غيرمعتادد سلامت رواني در افرا مقايسه هوش معنوي و(. 1389) معلمي، صديقه؛ رقيبي، مهوش؛ سالاري دارگي، زهره

 .242-235: 3، ش 18، دوره رماني شهيد صدوقي يزدد -خدمات بهداشتي مجله دانشگاه علوم پزشكي و

ي، علوم انسان يمل کنگره. محور و معنوي بر اساس فلسفه آموزش و پرورش اسلاميبرنامه درسي طبيعت(. 1385) ملكي، حسن

[، 1394شهريور  27]تاريخ دسترسي:  -.www.sid.ir/news-sid/jpdf/61013880101.pdfآدرس اينترنتي: 

 . 574-534 ص

هاي انساني و تحليل و بررسي نمود ارزش (.1393نيا، مريم )نشان، شقايق؛ توکل؛ جعفري، سيد ابراهيم؛ نيکموسوي، ستاره

 يبهشت و خرداد.يراني پيشرفت، اردسومين کنفرانس الگوي اسلامي ا .ريزي درسياخلاقي در حوزه برنامه

. درسي بر مبناي آن هاي برنامهدلالت روايات اسلامي و ارزش و جايگاه معنويت در قرآن و (.1391) ميرزاخاني، مهدي

 دانشگاه علامه طباطبايي. ،نامه کارشناسي ارشدپايان

 .درسي مدارس مهو امكان گنجاندن آن در برناگرايانه اهميت تربيتي سكوت از ديدگاهي هستي (.1393) ميرلوحي، سيد حسن

 به نشر. مشهد:محمدي و همكاران، اندازها، به کوشش مهرچشم ها، رويكردها وگاهدرسي، نظر برنامهدر کتاب 

نامه ن. پايالگوي ميلرهاي آن در طراحي برنامه درسي براساس اهاي هوش معنوي و دلالتتبيين مؤلفه(. 1390) ميزاني، آيلار

 دانشگاه علامه طباطبايي. ،رشناسي ارشدکا

http://www.sid.ir/news-sid/jpdf/61013880101.pdf.pp534-
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ؤسسه ن: انتشارات م. تهراقورچيانترجمه نادر قلي . درسي معنوي آموزش و پرورش و روح: هدف برنامه(. 1380) ميلر، جي. پي

 انديشه فراشناختي.

ويرايش ششم، چاپ  ي.هاي تحقيق و چگونگي ارزشيابي آن در علوم انسانروش(. 1394) الله؛ سيف نراقي، مريمادري، عزتن

 دهم، تهران: ارسباران.

هاي رشد معنوي انسان و تحليل آن در محتواي سند تبيين ابعاد و مؤلفه (.1394نجفي، حسن؛ وفايي، رضا؛ ملكي، حسن )

 .156-133 :1، ش 1س  فصلنامه مسايل کاربردي تعليم و تربيت اسلامي، آموزش و پرورش ايران.تحول بنيادين 

 اولين همايش ملي .منوي در برنامه درسي در هزاره سوآموزش و پرورش و هويت مع (.1394؛ باغدارنيا، مجتبي )نوريان، محمد

وم و ترويج عل عه وشناسي، مشاوره و آموزش در ايران، تهران، انجمن توسراهكارهاي توسعه و ترويج علوم تربيتي، روان

 فنون بنيادين.

ريابي الگوي برنامه درسي مبتني بر (. طراحي و اعتبا1395) پور، اسماعيلرضا؛ سعيديدقي، عليهدايتي، اکبر؛ ملكي، حسن؛ صا

 :4، ش 1، دوره هاي کيفي در برنامه درسيفصلنامه پژوهششايستگي براي دوره کارشناسي ارشد رشته برنامه درسي. 

27-61. 

 يقيتطب يررسب(. 1391) احمدرضا نژاد،ياوج؛ ميابراه ،يجعفر رشاهيمي؛ علاحمد ،يابري فروغ؛ نيحسمحمد ان،يارمحمدي

نو  يافتيامه رهفصلن. در چند کشور جهان يمعنو يبرنامه درس يهالفهؤبا توجه به م يمعنو يبرنامه درس يكردهايرو

 .102-83: 1 ش ،2 س ،يآموزش تيريدر مد

 پژوهشفصلنامه . نهمدا بوعليگاه دانشا ميزان شادکامي دانشجويان رابطه هوش معنوي ببررسي  (.1388) يعقوبي، ابوالقاسم

 .95-85: 9، ش 4دوره ، آموزشي هايدر نظام
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