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 چکیده
پرداخته شده « اثر آموزش فلسفه به کودکان بر کارکردهای شناختی در کودکان پیش دبستانی»در این پژوهش، به بررسی 

در این  ی تمامی کودکان پیش دبستانی مدرسه سرمد، بود.نیمه آزمایشی و جامعه پژوهشی دربردارندهپژوهش،  است. روش

نفر گروه آزمایش(، از  15نفر گروه کنترل و  15نفر ) 30گیری هدفمند )در دسترس(، تعداد با استفاده از روش نمونه تحقیق

های شناختی ی سوم تواناییگیری در این پژوهش نسخهزار اندازهدبستان این مدرسه انتخاب شدند. ابنوآموزان پیش

های اند. یافتهای تحلیل کوواریانس یک طرفه، پردازش شدههای پژوهش با کاربرد آماره( بود. داده2001جانسون ) –وودکاک 

ترکیب »، «ابط فضاییرو»، «فهم کلامی»های شناختی: بر خرده مهارت« آموزش فلسفه به کودکان»پژوهش نشان داد که 

کلمات »، «سازی اعدادوارونه»، «انطباق دیداری»مؤثر بوده و بر « ی دیداری شنیداریحافظه»و « گیری مفهومشکل»، «صدا

 تاثیر معناداری نداشته است.« دیداری تأخیری –یادگیری شنیداری »، «ناقص

 جانسون –کودکان پیش دبستانی، آزمون وودکاک های شناختی، آموزش فلسفه به کودکان، تواناییها: کلیدواژه
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 مقدمه و مبانی نظری

سازی ا و تواناهانستنیی آن آموختن دنظام آموزش و پرورش هر کشور را باید نه تنها به عنوان نهادی در نظر گرفت که وظیفه

ر و تفک یوهرورش شیپشکل دادن و  ترین نهادها درکودکان امروز برای برآوردن نیازهای فردای آنهاست، بلکه یکی از اساسی

 است مبتنی اییهفرضپیش نیافته، بر توسعه درکشورهای پرورش و آموزش رایج سنتی (.الگوی1386ورزی است )فیشر، فلسفه

 در که اندنهاده ناب را پرورش و آموزش نظامی از آنها، گرفتن فرض با توجهی، هیچ بدون سال، سالیان طول در آن طراحان که

مستعدتر از  کودکان د،شومی ارائه کودک از که تعریفی در امروزه. کندنمی جلوه کارآمد و متعدد، مختلف دلایل به حاضر لحا

فیلسوف  کانکود" شودمی گفته ایدارند  را بیشتری معارف و هامهارت جذب و درک قدرت و شوندمی محسوب بزرگسالان

 تفکر دواج آنها که الیح در است، گرفته آنها تفکر را از و قدرت کرده ییکلیشه ار . ولی این جامعه است که آنها"ذاتی هستند

د صاص دارد، شواههای آموزشی به کودکان و نوجوانان اخت(. به رغم اینکه فعالیت1393هستند )اسماعیلی کارتیجی،  عمیق

اگر کودکان  رتقا دهند.اکردن را در نوآموزان اند اندیشیدن و باهم فکر های آموزشی نتوانستهدهد که برنامهموجود نشان می

ه توانند بگونه میاندیشیدن و باهم به صورت گروهی کارکردن را نیاموزند چهنگام اشتغال به یادگیری، اندیشیدن و باهم

 یادگیری ادامه دهند و در جامعه قدم بگذارند.

م مشکلات با تما را دست کم گرفت ولی در جهان امروزباید گفت که هرچند نباید اهمیت خواندن و نوشتن و حساب کردن    

استثمار،  مخدر، روزافزونی که به همراه دارد، شامل مشکلات محیط زیست، سیاست اجتماعی، حقوق بشر، حیات و مرگ، مواد

برمی  نتی آنستبعیض جنسی، تبعیض نژادی و غیره، کاملا روشن است که خبرگی در خواندن و نوشتن، چنان که از تعبیر 

توانند  نان که میارد، آآید، کافی نیست. می دانیم در روزگاری که میزان بالای بیکاری و فشارهای اقتصادی و اجتماعی وجود د

دود خشک و مح ارچوبینقادانه، انعطاف پذیر و خلاقانه فکر کنند در بلند مدت و در مقایسه با عده ای که آموخته اند در چ

وش کسانی دتر بر یشتری دارند. همچنین می دانیم که وضعیت مخاطره آمیز جهان در آینده بیشبیندیشند، احتمال موفقیت ب

ه ر جهانی کینکه داست که اکنون در حال تحصیل اند تا بر شانه کسانی که در حال حاضر زمام قدرت را در دست دارند، و ا

 توانایی، ، داشتنهای ناخوشایند زندگی پرت کنندآکنده از چیزهایی است که می خواهند لاقیدانه حواس ها را از واقعیت 

از است سرنوشت تمایل و حساسیت برای مقابله در برابر بدترین اثرات ناشی از فشارهای اجتماعی، رقبا و رسانه ها، س

 (.1396)اسپیلیتر، لورنس جی و شارپ، آن مارگارت، 

از نشجویان نیکند دامی که لیپمن بیانتر است، چنانن پایینهای تفکر و همکاری نیازمند آموزش در سنیکارگیری مهارتبه   

-یها مهارتت این مای تقویت شود اما این سن برای آموزش بسیار دیر است. تقویدارند قدرت تفکرشان به طور قابل ملاحظه

یک سری  ، بایدودندگرفت به عبارت دیگر وقتی این افراد در سنین کودکی و نوجوانی ببایست در دوران کودکی انجام می

ربوط مر صوری های درسی خاص در زمینه تفکر انتقادی یا حل مسئله و یا هر مهارت دیگری که به منطق صوری و غیدوره

ه ما باید روی های آموزشی و پرورشی این مسئله این است که کگوید: دلالت(، می1388فیشر)کردند. است، را شروع می

واهیم . اگر بخدریافت اطلاعات، سازماندهی اطلاعات و استفاده از اطلاعات تمرکز کنیمهای ضروری برای آموزش مهارت

یادگیری  ر زندگی وتوانند بای به آنها بیاموزیم تا بر آن اساس بهای ویژهکودکان را برای چالش آینده آماده کنیم باید مهارت

لیت کسب آن به قاب تر ازمآنان به دانش نیازمند هستند اما مهخود مسلط شوند، زیرا برای یادگیری نباید پایانی در نظر گرفت. 

 باشند.  ولید کردها باز تتر دانشی که خود تولید یدانش جدید نیازمندند، به دانشی که خود به دست آورده باشند به بیان صحیح

ر و درک رخدادها نیاز داریم و تها، نگرش دقیقما به تقویت کنجکاوی طبیعی کودک، اشتیاق او برای کاوش، آزمودن پدیده

ی فلسفه برای کودکان، آموزش تفکر، تامل و شود. چرا که هدف اصلی برنامهاینها به کمک آموزش فلسفه به کودکان شدنی می

تدبیر از دوران کودکی است؛ چیزی که در فرهنگ اسلامی نیز همانند غرب موجود بوده، لیکن در دوران کنونی تعلیم و تربیت 

توان در برنامه آموزش فلسفه به پردازد تا بالا بردن قدرت تفکر آنها. تفکری که  آن را میبه پرورش حافظه کودکان میتنها 

شود ظرفیت ذهنی کودکان برای ریزی درسی موجب میهای تفکر در تمامی ابعاد برنامهکودکان پیگیری کرد. افزودن مهارت

چنین به ی اطلاعات واقعی افزایش یابد و همطرفانه و نقادانهبندی و ارزیابی بیهها، تعریف و طبقها و تفاوتتشخیص شباهت
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ها را بررسی کنند و میان باورهایشان، آنچه حقیقی است و آن چه از نظر ی بین حقایق و ارزشکند تا رابطهآنها کمک می

شود که کودکان بهتر بشنوند، ها موجب میرتگونه مهایابی به اینمنطقی ممکن است، تفاوت قایل شوند. در درازمدت دست

های علمی به کار ی حوزهمطالعه کنند و یاد بگیرند و همچنین نظریات خود را بهتر بیان کنند و این روش را در بررسی همه

 (.1385گیرند )صفایی مقدم، 

-در حال شکل به یک شخص متفکرهای فکری باید از همان کودکی شکل بگیرد، یعنی زمانی که هویت او شالوده مهارت   

و داشتن  م اندیشیشوند، تمایل روزافزونی به جزای که کودکان رشد یافته و بزرگسال میگیری است؛ چرا که در طول دوره

 (.1388شود )فیشر، آید که باعث اعتقادات و باورهای خودمحورانه میذهن بسته در آنها به وجود می

یدی که ایق و عقاباشتن حقو توانایی استدلال و تفکر را در نوآموزان تقویت نموده و به جای انهای درسی باید قدرت برنامه   

گاهی، تاکید انایی و آبی به دیااند، تقویت اندیشه فلسفی را در آنان مورد توجه قرار داده، بر توانایی دستپیشینیان بیان نموده

نماید و به بیت مطرح میی تعلیم و ترپارادایمی جدید در عرصه "کودکان فلسفه به "ی برنامه آموزشی نماید. لیپمن با ارائه

ی وکرده است.  های تفکر فلسفی در مورد کودکان، حتی پیش از ورود به دبستان را ممکن تلقیصورت رسمی، آموزش مهارت

سوق داد  ورزیشهیادین اندیوار به سمت الگوهای بنی الگوی نوین خود، مدارس را از حافظه محوری و حفظ طوطیبا ارائه

 (.1387)مرعشی؛ رحیمی نسب و لسانی، 

نا تشویق تجوی معکند و آنها را به جسبرنامه فلسفه برای کودکان از طبیعت کنجکاو و حس حیرت کودکان استفاده می    

، بخشدت مینها را قوآگیری کارهای استدلال را تقویت کرده و تمایل بهدهد، تفکر و مهارتکند و درک آنها را گسترش میمی

کر ده و تفکند که به خوب قضاوت کردن در زندگی روزمره منجر شهمچنین به پرورش اعتماد به نفس و صفاتی کمک می

دبستان تر و پیشایین(.اما آیا کودکان، به ویژه کودکان در سنین پ1389کند )کم ، مستقل و قضاوت بهتر را پایه گذاری می

هم  ونه بای آموزش فلسفه را دارا هستند؟ به بیان دیگر فهم موضوعات فلسفی و آموزش کودکان چگشرایط مناسب برا

 شوند؟ هماهنگ می

 اشکالات از ستنکا یا و جلوگیری به منظور مناسبی بسیار موقعیت زندگی، اولیه هایسال در کودک تربیت به پرداختن   

 شدن، اجتماعی قی،اخلا هایارزش تقویت جمله، از دارد؛ به دنبال اجتماع و خانواده برای ماندگاری منافع و است یادگیری

 قالب در منطقی یداور و استدلال که هدف این با فلسفه توسعه برای است تلاشی کودکان برای فلسفه... . و اجتماعی بسیج

 دنیای با هددمی امکان کانکود به مهدکودک محیط یا درس کلاس در فلسفی کاوشگری. شود آموخته کودکان این به فلسفه

 کودکان کردن آماده مربی کار. است ستایش قابل و ارزشمند دنیا این در چیزی چه که کنند کشف نیز و شوند آشنا خویش

 حتی و دبستانیشپی یهادوره از کار این که دهدمی نشان شده انجام هایپژوهش و مطالعات. است یادگیری و پرورش برای

 و هادبستان به لسفهف آن طریق از و شده طراحی کودکان برای فلسفه عنوان با جدیدی برنامه ترتیب بدین د؛شومی شروع کمتر

برد، تلاشی ان پیش میکودک با که است هاییتمرین وها تجربه از ساده پر به زبانی که برنامه این. است گردیده وارد مدارس

، اندیشیدن چگونه وداوری منطقی در قالب فلسفه به کودکان آموخته شود  است برای توسعه فلسفه با این هدف که استدلال و

انان را ایجاد کند های مربوط به تفکر سالم در کودکان و نوجوتفکر انتقادی، تقویت قدرت استدلال و داوری و رشد مهارت

 (.1393)اسماعیلی کارتیجی، 

سلام نیز و دین ا مورد توجه قرار بگیرد، چون فرهنگ ایرانیدر ایران ضروری است  "آموزش فلسفه به کودکان "برنامه    

ود و در خ رنوشت سهمیشه بر امر تفکر و تعقل تاکید فراوان داشته است و کنار گذاشتن تفکر و تعقل را معادل رها کردن 

ن کودکی ر از دورازش تفکنهایت، نزول به مقام حیوانی و نابودی تلقی کرده است. ازین رو تعلیم و تربیت اسلامی نیز برای آمو

د و با گیرده میا به عهداند که مسئولیت زندگی و کارهای خود راهمیت قائل شده است و انسان آرمانی خود را انسان متفکر می

گرداندن تر بر بازران بیشیابد. تاکید این الگو در ایدقت و تامل در اعمال، وجود و جهان اطراف خود بر حقایق مهمتری دست می

 یریش نفوذای یادگهی حوزهکر به آموزش و پرورش و نظام آموزشی و احیای برنامه آموزش تفکر در مدارس است که به همهتف

 (.1387کند )ناجی، می
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ی تفکر آموزش برا شوند. الگویهای کسب علم و زندگی موفق محسوب میترین مهارتایهای شناختی به عنوان پایهمهارت   

فراگیری را  ی تفکر،این مدل از طریق سطوح بالا "کنید؟شما چه فکر می"به کودک رویکردی دارد به نام  در کانون خود نسبت

ن رد. هدف آاکید داتسازد. تمرکز آن روی انجام دادن یا گفتن نیست، بلکه این الگو بر رویکرد تفکر و اندیشیدن محقق می

لاعات فکر با اطتش برای ایجاد تغییرات در محتوای یادگیری است. آموز یابی به نوعی یادگیری مبتنی بر انتقال، همراه بادست

. هدف دهدار میردازش قرآورد و آنها را هم از نظر شناختی و هم از نظر فراشناختی مورد پهای کودک را به دست میخام، ایده

 (.1388ار است )فیشر، ها و اعمال با افکآن سرعت بخشیدن به فرآیند یادگیری از طریق پیوند دادن دانسته

وزش داده ارس ما آمکه آنچه در مدگیرد در حالیهای شناختی صورت مییادگیری در دنیای امروز از طریق بهبود مهارت    

تسلط  هایی کههای تفکر؛ مهارتشود حجم وسیعی از مطالب و اطلاعات گسترده و غیرکاربردی است بدون آموزش مهارتمی

-و موجب میساز یک  دهد. این آموزش ناکارآمدو تحلیل این اطلاعات را در دسترس نوآموزان قرار می بر آنها امکان کنکاش

و تولید  تحلیل وشود ما همچنان نوآموزانی داشته باشیم که مصرف کننده تولیدات علمی دیگران باشند بدون قدرت تجزیه 

بدون  ون فکر وی استدلالی به استقبال عمری زندگی بدهامان بدون آموزش مهارتعلمی؛ و از سوی دیگر کودکان سرزمین

-میو فکور ن دانشمند هایآمیز آینده جز با داشتن سرمایهروند. این در حالی است که در دنیای رقابتکنار هم کار کردن می

ی که قدمی پژوهشع ها دلیل خوبی بود برای شروتوان انتظار موفقیت داشت. نگرانی در مورد تربیت کودکانی با این مهارت

 کوچک در این راستا بردارد.

 پیشینه تحقیق

 پیشینه تحقیق 1جدول شماره 

 یافته سال نویسنده ردیف
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 رایب فلسفه درسی یبرنامه در پژوهشی اجتماع روش تأثیر پژوهش نتایج 1387  همکاران و مرعشی 2

 یهپای دختر آموزان دانش در استدلال هایمهارت پرورش بر را کودکان

 .است داده نشان اهواز شهر در راهنمایی سوم

 یشپ هایمهارت بیشتر تقویت و ارتقا دهندهنشان آمده دست به نتایج 1386 زاده قاضی و ناجی 3

 استدلال، شامل شده تقویت هایمهارت. بود کودکان فکری شده بینی

 ئولانهمس و خلاق انتقادی، تفکر درست، قضاوت و داوری مشابه، امور تمیز

 قابل طور به کودکان در هم مسأله حل قدرت و نفس به اعتماد. بود

 امهبرن این که است ی آنمطلب نشان دهنده این. بود هرفت بالا توجهی

 فس،ن به اعتماد داوری، تمیز، قدرت استدلال، قدرت بر زیادی تأثیرات

-مهارت تحصیلی، هایموفقیت و دیگران آرای به توجه و محیط در دقت

 ایبر دیالوگ و گو و گفت جمعی، تفکر و هافعالیت شامل اجتماعی های

 و مساله حل برای ناتوانی هنگام دیگران با رتمشو واقعیت، کیکشف 

 .دارد ..و. پشتکار مدارا، تواضع، ایجاد و دیگران به احترام اصلاحی، خود

 به که کودکان درسی برنامه در فلسفه خالی جای عنوان با خود مطالعه در 1387 دار سلیقه 4

 از را کودکان برنامه این که کندمی اشاره است، شده انجام کیفی روش
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-می تفکر به به جای آن خود و کرده خارج بزرگسالان تفکر کننده مصرف

 پردازند

 اهر از که کودکانی میان در خلاق تفکر افزایش در را معناداری تفاوت 1391 همکاران رستمی و 5

-یم قرار کودکان برای فلسفه درسی یجریان برنامه در داستان خواندن

ی هاکودکانی که تحت آموزش داستانگیرند نشان داد و میزان خلاقیت 

بود  انیفکری قرار گرفته بودند به طور معنا داری بیشتر از خلاقیت کودک

 .که این آموزش را دریافت نکرده بودند

 جی دی و  1تریکی 6

 2هیکم
 به ار پرسیدن چگونه فلسفه که رسیدند نتایج این به مشابه تحقیقاتی در 2004

. شودمی کردن فکر به آنها تحریک اعثب پرسش و آموزدمی کودکان

 یهاتوانایی و استدلال خواندن، هایمهارت بهبود بر فلسفه مباحث

 انکودک نفس به اعتماد بر فلسفی مباحث و دارد تأثیر کودکان شناختی

 (.1394)قاعدی،  گذاردمثبت می اثر

 دکانکو به فلسفه آموزش یبرنامه اجرای با که کردند گزارش پژوهشی در 2001 4ماریا و 3مونتس 7

 استدلال آزمون از استفاده با و مکزیکو شهر ابتدایی مدرسه دو در

 ایهمهارت یزمینه در در برنامه کنندهشرکت آموزاندانش نیوجرسی،

 انیآموز دانش به نسبت بالاتری عملکرد انتقادی تفکر و کردن استدلال

 بودند. نکرده شرکت برنامه این در که داشتند

 سه در کودکان به فلسفه آموزش یبرنامه ارزشیابی یزمینه در را پژوهشی 2000 5موریون 8

 استدلال هایمهارت آزمون از استفاده با مادرید، شهر متوسطه یمدرسه

 ،7شیپمن ویرجینا توسطا 1981 تا 1976 یهاسال طی ، که6نیوجرسی

 یتحصیل هایآزمون مرکز روانشناسان توسط سپس و شد ساخته

 مورد کودکان به فلسفه ی آموزشبرنامه ارزیابی برای نیوجرسی پرینستون

 که کرد گزارش وی. داد انجام آزمون پس صورت به گرفت، قرار بررسی

 و تجربی عمومی گروه شناختی توانایی بهبود در برنامه این اجرای

 است داشته مثبتی اثر مطلب درک و خواندن در همچنین

 نآموزا دانش روی بر( تجربی) آزمایشی روش با که مشابه، ای لعهمطا 1995 8فیلدز 9

 مؤید نیز تحقیق این از آمده بدست نتیجه که دریافت داد انجام انگلیسی

 آزمون در فلسفه کلاس در کننده شرکت آموزاندانش بهتر عملکرد

 (1380بود )جهانی،  کنترل گروه به نسبت استدلال

 

                                                           
1  - Trickey 
2  - Dj kamhy 
3  - Monts 
4  - Maria 
5  - Moriyon 
6  - The New Jerey Test of Reasoning Skills 
7  - Virginia Shipman 

8  - Fields 
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 های پژوهشپرسش

 دبستانی اثر دارد؟پیش نوآموزان کلامی فلسفه برای کودکان بر بهبود فهم ش( آیا آموز1

 دارد؟ دبستانی اثرپیش نوآموزان شنیداری - دیداری فلسفه به کودکان بر بهبود یادگیری ( آیا آموزش2

 دبستانی اثر دارد؟پیش نوآموزان فضایی درک روابط بر فلسفه به کودکان ( آیا آموزش3

 دبستانی اثر دارد؟پیش نوآموزان صدای بر مهارت ترکیب فلسفه به کودکان ( آیا آموزش4

 دبستانی اثر دارد؟پیش نوآموزان مفهوم گیری شکل فلسفه به کودکان بر ( آیا آموزش5

 دبستانی اثر دارد؟ پیش نوآموزان دیداریانطباق بر مهارت فلسفه به کودکان ( آیا آموزش6

 دبستانی اثر دارد؟پیش نوآموزان اعداد سازیمهارت وارونه بر ( آیا آموزش فلسفه به کودکان7

 دبستانی اثر دارد؟پیش نوآموزان ناقص مهارت تکمیل کلمات بر فلسفه به کودکان ( آیا آموزش8

 دبستانی اثر دارد؟پیش نوآموزان شنیداری فعال کارکرد حافظه فلسفه به کودکان بر ( آیا آموزش9

 د؟دبستانی اثر دارپیش نوآموزان تأخیری شنیداری -دیداری یادگیری بر کودکان فلسفه به ( آیا آموزش10

 روش تحقیق

های مورد ر گروهداین تحقیق از نوع نیمه تجربی همراه با پیش آزمون و پس آزمون و انتخاب تصادفی آزمودنی های تحقیق 

 مطالعه است.

 جامعه آماری و نمونه

موزش و پرورش نفر(، در منطقه یک آ 30پسرانه سرمد ) مدرسه دبستانیپیش ودکانک تمامی را حاضر پژوهش آماری جامعه

 15ر )نف 30عداد گیری هدفمند در دسترس از مدرسه سرمد تاز روش نمونه در این تحقیق . دادند )بخش لواسانات(، تشکیل

م وسمقیاس نسخه  های فلسفه،آموزش نفر گروه آزمایش( انتخاب شدند؛ بدین ترتیب که قبل و بعد از 15نفر گروه کنترل و 

ند انتخاب دبستانی که برای ثبت نام وارد مدرسه شده بودانسون بر روی کودکان پیشج -های شناختی وودکاکنوین توانایی

 گردید.

 ابزار تحقیق

 : تقویم اجرایی سالانه کلاس آموزش فلسفه برای کودکان پایه پیش دبستان2جدول 

 
 اهداف فعالیت

تعداد 

 لساتج
 مدت زمان هر جلسه

 آشنایی 1

 شنایی با اصول کلاس تفکرآ -1

 شنایی با قوانین کلاس تفکرآ -2

 ادنتقویت گوش د -3

 دقیقه 45 1

 دقیقه 45 1 خوب گوش کردن -1 خوب گوش کردن 2

 کلمات پرسشی 3

 ادنتقویت گوش د -1

 پرسیدن سوال  -2

 پرسیدن سوال -3

 دقیقه 45 1

 پرسیدن سوال 4

 وب گوش کردنخ -1

 شنایی با کلمات پرسشیآ -2

 پرسیدن سوال -3

 دقیقه 45 1

 جمله های سوالی 5
 خوب گوش کردن -1

 شخیص جمله خبری از جمله سوالیت -2
 دقیقه 45 1
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 کلمه هر 6

 "هر"ا مفهوم آشنایی ب -1

 خوب گوش کردن -2

 پرسیدن سوال -3

 دقیقه 45 1

 شخص چیست؟ 7
 "شخص"ا مفهوم آشنایی ب -1

 دلیل آوردن -2
 دقیقه 45 1

 عروسک چیست؟ 8
 دلیل آوردن -1

 سوال پرسیدن -2
 دقیقه 45 1

 گردآوری کردن 9

 شنایی با مفهوم گردآوری کردنآ -1

 دلیل آوردن -2

 سوال پرسیدن -3

 دقیقه 45 1

 سن شما چقدراست؟ 10

 شنایی با مفهوم سنآ  -1

 سوال کردن -2

 دلیل آوردن -3

 دقیقه 45 1

11 
عروسکتان چقدر سن 

 است؟

 شنایی با مفهوم سنآ  -1

 سوال کردن -2

 دلیل آوردن -3

 تامل کردن -4

 دقیقه 45 1

 اسم گذاری 12

 نایی با مفهوم اسمآش -1

 دلیل آوردن -2

 تامل کردن -3

 سوال پرسیدن -4

 دقیقه 45 1

13 
 چیزها از کجا

 می آیند؟ 

 دلیل آوردن -1

 تامل کردن -2

 سوال پرسیدن -3

 دقیقه 45 1

 رنگ 14

 نایی با مفهوم رنگآش -1

 دلیل آوردن -2

 تامل کردن -3

 سوال پرسیدن -3

 دقیقه 45 1

 علت و معلول 15

 نایی با مفهوم علتآش -1

 تامل کردن -2

 ستفاده از استدلال شرطیا -3

 سوال پرسیدن -4

 دقیقه 45 1

 (1شباهت وتفاوت ) 16

 مفهوم علت با آشنایی -1

 تامل کردن -1

 استفاده از استدلال شرطی  -3

 دلیل آوردن -4

 دقیقه 45 1
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 (2شباهت وتفاوت ) 17

 نایی با مفهوم علتآش -1

 تامل کردن -1

 ستفاده از استدلال شرطیا  -3

 دلیل آوردن -4

 دقیقه 45 1

18 

 می ها عروسک آیا

 حرف اشخاص با توانند

 بزنند؟

 نایی با مفهوم علتآش -1

 تامل کردن -2

 ل شرطیز استدلااستفاده ا  -3

 سوال پرسیدن -4

 دلیل آوردن -5

 دقیقه 45 1

19 
 ها عروسک آیا

 1واقعیند؟

 نایی با مفهوم علتآش -1

 تامل کردن -2

 ستفاده از استدلال شرطیا  -3

 دلیل آوردن -4

 دقیقه 45 1

20 
 ها عروسک آیا

 2واقعیند؟

 نایی با مفهوم علتآش -1

 تامل کردن -2

 شرطی ستفاده از استدلالا  -3

 دلیل آوردن -4

 دقیقه 45 1

 مخالفت کردن 21

 نایی با مفهوم علتآش -1

 تامل کردن -2

 ستفاده از استدلال شرطیا  -3

 دلیل آوردن -4

 دقیقه 45 1

22 

از کجا می توانیم 

بگوییم چه چیزی 

 حقیقت دارد؟

 نایی با مفهوم علتآش -1

 تامل کردن -2

 ستفاده از استدلال شرطیا  -3

 آوردندلیل  -4

 دقیقه 45 1

 ثابت کردن 23

 نایی با مفهوم علتآش -1

 تامل کردن -2

 ستفاده از استدلال شرطیا  -3

 دلیل آوردن -4

 دقیقه 45 1

 

 ابزار اندازه گیری

و بررسری   1، مررور خبرگران  های توانایی شناختی وودکاک جانسونسوم نوین مقیاسدر فرایند تدوین و استانداردسازی نسخة    

 شرود، مری کرار بررده   ه ب 3ای در راستای تدوین سؤالاتبه عنوان گام عمدههای مذکورمجموعه آزموناز   2کنندگاناستفاده دیدگاه

                                                           
1- Expert Review       
2- Surveys of Users       

3- Item Development  
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نسرخة آزمایشری تهیره شرده و برا بررسری و برازنگری نسرخة          ،هرای آن مقیراس سؤالات و خرده 1پس از تأیید مطالعات مقدماتی

بازنگری نسخه اصلی وودکاک کره از آن    .گرددمیحلة استانداردسازی مطرح و سپس مر آیدمیدست ه نسخة نهایی ب ،آزمایشی

 1989شرود، در سرال   یاد مری  2(R-WJجانسون ) -های شناختی وودکاکهای تواناییبه نام نسخه بازنگری شده مجموعه آزمون

هرایی را  اصلی آزمرون، ویررایش  منتشر شد. به عبارتی دیگر، وودکاک پس از کسب مدارج دانشگاهی با دیدی انتقادی به نسخه 

 (.1394چی، صورت داد و بازنگری عمیقی را در آزمون مزبور به وجود آورد )تیماج

ک بازنگری توسط وودکا 2001های شناختی و پیشرفت تحصیلی وودکاک جانسون که در سال نسخه سوم مجموعه آزمون    

ه د و تنها به وجود نیامگونه تغییری ب؛ ولی در ساختار آزمون هیچنیز مجدداً مورد بررسی قرار گرفت 2007اساسی شد، در سال 

، انجام گرفته بود و مواد 2001های جدید پرداخته شد؛ چرا که تغییر در ساختار اصلی آزمون، در سال هنجاریابی برای ارائه نُرم

، هیچگونه تغییری در 2007بازنگری سال  رو درسنجی مورد تأیید واقع شده بود، از اینو محتوای آزمون از لحاظ فنی و روان

نیز مجددا ابزار  2013ال های جدید صورت گرفت. همچنین، در ساین زمینه نیاز نبود و هنجاریابی تنها با تأکید بر ارائه نُرم

ودکاک ی وی شناختهاهای تواناییمذکور مورد بازنگری قرار گرفت و تنها نُرم آن تغییر یافت و نسخه سوم مجموعه آزمون

یشرفت ختی و پهای شناهای شناختی وودکاک جانسون با دو مقیاس تواناییجانسون به نام نسخه نوین سوم مجموعه آزمون

گردید  لی ارائههای پیشرفت تحصیهای توانایی شناختی و نسخه سوم نوین مقیاستحصیلی با عنوان نسخه سوم نوین مقیاس

 (.2012گرو، دیلی و شرانک، )مک

؛ وجود دارد های توانایی شناختی وودکاک جانسونمقیاس نوین سوم بندی مشخصی برای اجرای مقیاس هوشی نسخهانزم     

اجررای   برا توجره بره   اسرت. ایرن تغییرپرذیری     متغیر ،دقیقه 60تا  45زمان متوسط برای اجرای این آزمون از  بدین ترتیب که

با توجه به اینکه آزمون مزبور شامل دو بندی خاص خود را دارد. زمان ون،آزممتفاوت مربوط بوده و هر مقیاس مزبور های آزمون

روائری  و پایرایی ایرن     اسرت.  دقیقه 90تا  60،مجموعه استاندارد نیززمان متوسط برای باشد، می 4یافتهبسط  3مجموعه استاندارد

 (.1392شکرزاده، )ابزار در مطالعات داخلی و خارجی تایید شده است

 یافته ها

ر بررسی نرمالیته بودن داده ها در همه خرده مقیاس ها، نتایج نشان داد  تفاوت اندکی بین نما، میانه و میانگین وجرود دارد و  د

توان گفت که توزیع فوق، مفروضره نرمرال برودن را    است، می 1از آنجائیکه میزان ضریب کجی و ضریب کشیدگی کمتر از رقم 

  های پارامتریک را به کار برد.شاخص گرایش مرکزی استفاده نمود و آماره نوان معرفعتوان از میانگین بهداراست و می

 دو گروه مستقل جهت مقایسه  t: 3جدول شماره 

 آزمونبا تأکید بر گروه آزمایش و گواه در مرحله پیش« کارکردهای شناختی»

 میانگین سطوح آزمون
انحراف 

 معیار

 میزان
t 

درجه 

 آزادی

 سطح

 داریمعنی

 فهم کلامی
 01/3 20/23 آزمایش

57/0 28 570/0 
 70/2 80/23 گواه

 نیداریش -یادگیری دیداری
 54/1 40/24 آزمایش

71/1 28 097/0 
 03/2 53/25 گواه

 روابط فضایی
 84/2 73/33 آزمایش

28/0 28 777/0 
 23/2 34 گواه

                                                           
1- Pilot Studies  
2-  Third edition Cognitive Abilities Scale Woodcock - Johnson 
3- Standard Battery 
4- Extended Battery  
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 ترکیب صدا
 68/1 86/9 آزمایش

65/0 28 519/0 
 66/1 26/10 گواه

 گیری مفهومشکل
 01/2 80/11 آزمایش

25/0 28 802/0 
 29/2 12 گواه

 انطباق دیداری
 45/1 40/12 آزمایش

63/0 28 533/0 
 43/1 73/12 گواه

 سازی اعدادوارونه
 48/1 26/6 آزمایش

46/0 28 645/0 
 64/1 6 گواه

 کلمات ناقص
 29/1 40/5 آزمایش

40/1 28 171/0 
 55/1 13/6 گواه

 حافظه شنیداری
 01/4 53/8 آزمایش

12/0 28 906/0 
 54/1 66/8 گواه

 نیداری تأخیریش -یادگیری دیداری
 59/8 46/34 آزمایش

49/0 28 626/0 
 17/9 86/32 گواه

بین  α= 05/0داری در سطح نیتوان گفت که تفاوت معبه دست آمده، می tبا توجه به جدول فوق و با تأکید بر میزان مقادیر 

توان عنوان رو، میهای پژوهش در کارکردهای شناختی با تأکید بر گروه آزمایش و گواه وجود ندارد. از اینهای نمونهمیانگین

 ند.کسان بودیآزمون همگن بوده و از لحاظ پراکندگی ها در دو گروه آزمایش و گواه در مرحله پیشنمود که واریانس

 لیل کواریانسبررسی تح

 تحقیقمتغیرهای  بر « آموزش فلسفه» : تحلیل کواریانس یکطرفه مرتبط با اثرات 4جدول شماره 

 فهم کلامی

 منبع

 تغییرات

 مجموع

 مجذورات

 درجة

 آزادی

 میانگین

 مجذورات

 میزان

F 

 سطح

 داریمعنی

 830/0 04/0 06/1 1 06/1 آزمونپیش

 055/0 03/4 19/91 1 19/91 گروه

   59/22 27 01/610 خطا

    30 17410 کل

 یادگیری دیداری شنیداری

 241/0 43/1 59/65  آزمونپیش

 074/0 46/3 08/158 1 08/158 گروه

   62/45 27 74/1231 خطا

    30 22530 کل

 روابط فضایی

 001/0 80/25 02/791 1 02/791 آزمونپیش

 001/0 99/29 37/919 1 37/919 گروه

   64/30 27 51/827 خطا
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    30 48864 کل

 ترکیب صدا

 001/0 68/17 40/114 1 40/114 آزمونپیش

 001/0 94/20 47/135 1 47/135 گروه

   46/6 27 66/174 خطا

    30 5287 کل

 شکل گیری مفهوم

 001/0 42/17 29/44 1 29/44 آزمونپیش

 001/0 90/23 77/60 1 77/60 گروه

   54/2 27 63/68 خطا

    30 6593 کل

 انطباق دیداری

 396/0 74/0 86/5 1 86/5 آزمونپیش

 156/0 12/2 76/16 1 76/16 گروه

   88/7 27 79/212 خطا

    30 5487 کل

 وارونه سازی اعداد

 001/0 59/22 98/21 1 98/21 آزمونپیش

 553/0 36/0 35/0 1 35/0 گروه

   97/0 27 27/26 خطا

    30 1239 کل

 کلمات ناقص

 096/0 97/2 52/26 1 52/26 آزمونپیش

 066/0 68/3 85/32 1 85/32 گروه

   91/8 27 80/240 خطا

    30 2129 کل

 حافظه فعال شنیداری

 001/0 84/38 89/200 1 89/200 آزمونپیش

 012/0 34/7 97/37 1 97/37 گروه

   17/5 27 64/139 خطا

    30 3788 کل

 یریتاخ -شنیداری -ارییادگیری دید

 031/0 15/5 25/337 1 25/337 آزمونپیش

 446/0 59/0 03/39 1 03/39 گروه
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   38/65 27 41/1765 خطا

    30 48931 کل

فعال  و حافظه گیری مفهومشکل، ترکیب صدا، بر اساس یافته های بدست آمده آموزش فلسفه بر فهم کلامی،  روابط فضایی

ادگیری یو   کلمات ناقص، سازی اعدادوارونه، یانطباق دیدار ،شنیداری -یادگیری دیداریاست و بر موثر بوده  شنیداری

 تاثیر نداشته است. شنیداری تأخیری -دیداری

 بحث ونتیجه گیری

ودکان از ریزی کرد. فلسفه برای ک، پایه1969لیپمن نخستین کسی است که برنامه آموزش فلسفه برای کودکان را در سال       

آورد تا کودکان و نوجوانان افکار پیچیده خود را شکل دهند. از ایرن رهگرذر   های آموزشی است که این امکان را فراهم میبرنامه

مند و تدریجی است که بیشتر بررای  شود. این برنامه نظامدوستی آنها نیز زیاد میی استدلال، تفکر انتقادی و خلاقانه و نوعنمره

 (. 2005ساله طراحی شده است )آکورینیتی،  18تا  4کان کار روی کود

 ترینابتدایی از برخی هک کند منتقل آموزاندانش به را متعددی هایمهارت تواندمی درسی، هایکلاس در برنامه این اجرای    

 بردن بالا طلب،م درک توانایی خواندن، خوب توانایی دیگران، سخنان در دقت و کردن گوش خوب توانایی: عبارتند از آنها

 بندیصورت ناییتوا شده، ارائه مطالب در مبهم نکات تشخیص قدرت ،(عاطفی یا منطقی) گوناگون هایزمینه در بیان قدرت

 یارائه واناییت معلم، و دوستان نقدهای و هاپرسش تحمل قدرت جمع، در کردن پرسش از نترسیدن آنها، بیان و هاپرسش

 مغالطات، خیصتش و درک قدرت رفتن بالا همدیگر، از مختلف آرای تشخیص و تمییز توانایی عقیده، اثبات برای استدلال

 با بحث و تعامل یاخلاق ملازمات برخی یادگیری مباحث، و کارها در مشارکت و اجتماعی رفتار الگوهای از بسیاری یادگیری

 (.1394ری، صمدی و قاعدی، )جعف ...و بحث زمان رعایت و آنها سخنان نکردن قطع دیگران، مثل

ان برای هترین زمشود و بهای ذهنی کودکان مربوط میهای مطرح شده به توانمندیاز آنجا که تعداد زیادی از مهارت    

رین ز بهتجانسون یکی ا-ها دوران کودکی و پیش از دبستان است و نسخه سوم آزمون شناختی وودکاکآموزش این مهارت

ی کودکان ی شناختها است در این پژوهش به بررسی تاثیر آموزش فلسفه به کودکان بر کارکردهاهارتمنابع ارزیابی این م

فه آموزش فلسداد  نشان های پژوهش یافته انسون، برای ارزیابی آنها پرداختیم. ج-پیش دبستان، با استفاده از آزمون وودکاک

 -دیداری یادگیریر موثر بوده است و ب م و حافظه فعال شنیداریگیری مفهوشکل، ترکیب صدا، بر فهم کلامی،  روابط فضایی

 .تاثیر نداشته است نیداری تأخیریش -یادگیری دیداریو   کلمات ناقص، سازی اعدادوارونه، انطباق دیداری، شنیداری

های شناختی و درک (، پیرامون تاثیر آموزش فلسفه به کودکان بر مهارت2000های موریون )های این پژوهش با پژوهشیافته

 واندن دانش آموزانهای خ( در بیان تاثیر آموزش فلسفه به کودکان بر مهارت1395مطلب و خواندن و  قائدی و عفتی کلاته )

های ناییلامی و تواهای کدو زبانه پایه سوم ابتدایی همسو است، زیرا در هر دو  این موارد، این برنامه منجر به بهبود مهارت

داشته  کنند، تمرکز کنند، اغلب مجبورند تاملوگو میکودکان زمانی که با یکدیگر گفتدر این زمینه  است.دهدرک مطلب ش

اند دهن نیندیشیبلا به آها و معانی توجه کنند، مواردی که قها را در نظر بگیرند، با دقت گوش کنند، به تعریفباشند، بدیل

رنامه آموزش فلسفه رسد ببه نظر می (.1395ردازند )لیپمن، شارپ و اسکانیان، تشخیص دهند و در مجموع به فعالیت ذهنی بپ

 خن خود ازسن نمودن دبستان، با تاکید بر گفتگو و تامل بر فهم سخن دیگران و تلاش برای روشی پیشبرای کودکان در دوره

های هارتهبود مگر،  به خوبی باعث بطریق بیان صریح، از یک سو و مطرح شدن مفاهیم فلسفی در قالب داستان از سوی دی

 شود.کلامی و فهم کلامی می

 حافظه و زبانی( رشد زبانی )سطح تحول قبیل از شفاهی زبان از هاییجنبه آزمون این در زمینه یادگیری دیداری شنیداری

 هایبازنمایی ساخت شامل ونآزم این در درگیر شناختی فرآیندهای (. 2001وودکاک،  کند )ماتر ومی گیریاندازه را معنایی

نامند زیرا این حافظه با (. حافظه کوتاه مدت را حافظه فعال می2007شود )وندلینگ و همکاران، رمزگذاری می و ایگزاره

اطلاعاتی که در ذهن به طور فعال وجود دارند و در حال فعالیت برای انتقال به حافظه درازمدت هستند سرو کار دارد )سیف، 
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حافظه فعال نوعی میز کار است که در آنجا اطلاعات جمع آوری و از آنها بهره برداری می شود و ما را در انجام تصمیم (. 1392

 (. 1387گیری، حل مشکل و دریافت زبان گفتاری و نوشتاری کمک می کند )سانتراک، 

 ین حافظه،اا  تقویت فظه فعال هستند؛ امهای تفکر نیازمند استفاده از حاهای استدلالی و مهارترسد تمرینبه نظر می   

ه کودکان ش تفکر بهای آموزهای مخصوص است. با توجه به تناوب تکرار کلاسای طولانی و انجام تمرینمرتبط با صرف دوره

-لانیوه پایش طب، نیاز ای یکبار( به نظر می رسد ارزیابی تاثیر آموزش فلسفه به کودکان بر تقویت کارکرد حافظه فعال)هفته

 تری دارد تا به طور دقیق به تاثیر اجرای آن پی ببریم.

 ذهنی شچرخ از ستفادها با مشکلات سریع حل در این آزمون به ارزیابی توانایی در زمینه اثر گذاری فلسفه بر درک معنایی،   

 لح در توانایی به. کرد پیدا غییرت توانایی این تردقیق توصیف سریع برای چرخش به فضایی روابط نام پردازد.ساده می تصاویر

های این پژوهش هیافت (.1395 فر،امیری) گویندمی سریع چرخش ساده، تصاویر از ذهنی چرخش از استفاده با مشکلات سریع

 و ی،ردن و تفکر انتقادکهای استدلال ( پیرامون تاثیر آموزش فلسفه به کودکان بر مهارت2001با دستاوردهای مونتی و ماریا )

سوم  زان دختر و پسرآمو(، پیرامون تاثیر آموزش فلسفه به کودکان بر تفکر منطقی دانش1394عسگری؛ دیناروند و ترکاشوند )

 ی است. ج منطقراهنمایی منطقه سامن، همسو است؛ چرا که آزمون روابط فضایی نیازمند تفکر فضایی، استدلال و استنتا

وانایی هارت به ته این مکاط موجود بین درک فضایی و تفکر منطقی اشاره کرد. از آنجا توان به ارتبدر تبیین این یافته می   

ر در ی و استنتاجی با یکدیگهای تجربهای ریاضی روش، همچون سایر شاخهنیز در هندسهشود و هندسی کودکان مربوط می

فلسفه  امه آموزشر اجرای برنایی کودکان، در اث، این ارتباط به بهبود کارکردهای درک فضکنندتعاملند و همدیگر را تقویت می

شوند. در یاز طریق ساختار استنتاجی مطالب جدید ریاضی اثبات مدر هندسه، در واقع  .شود برای کودکان منجر می

ی شود؛ هنگامشود و حدسیات اصلاح میهای نقضی گفته میشود، مثالشود، حدسیاتی ارائه میگذاری سئوالاتی مطرح میپایه

گرفته یاضی در نظر عملکرد برای اثبات مطالب ر 3 و آیداین فرایند به سوال مهمی پاسخ دهد یک برهان به وجود می که

یه سازی که به ارائه تفکراتی در مورد چگونگی صحت یک قض: اثبات، که در واقع تایید یک قضیه است؛ روشنشودمی

یت )کلمنتس به نقل از سا تقضیه در قالب سیستمی استنتاجی اس سازی که گردآوری و ساماندهیپردازد؛ و سیستممی

ه بد نظر را ان نتیجه مورتوشود میز آنجا که استفاده از استدلال دقیق در این برنامه آموزش داده می.(1391جئوجبرای تهران، 

 خوبی تبیین کرد.

 که  ین بیان کردمی توان چن صدا در کودکان  بترکی بر بهبود مهارت آموزش فلسفه به کودکان آموزشدر زمینه اثر گذاری 

به  ین مهارتترین روال آموزشی است. چرا که اهای آموزش فلسفه به کودکان جزو اساسیتاکید بر گوش دادن در کلاس

د، و تدلال کننکدیگر اسشود تا بتوانند از یکدیگر سوال کنند، برای یهای کلاسی منجر میاستفاده از گفتار اجتماعی در بحث

نظر می رسد تاکید بر  (.  به1389افتد )کم، ها با گوش کردن اتفاق میی این مهارتدر یک کلام با همدیگر فکر کنند و همه

 ست. ادا شدههای دقت شنیداری و ترکیب صهای آموزش فلسفه به کودکان، باعث بهبود مهارتمهارت گوش دادن در کلاس

ه کگیرد ودنی یاد میاین آزمون، آزم درمفهوم،    گیریبهبود مهارت شکل بر ه کودکانفلسفه ب آموزش در زمینه اثر گذاری 

ها نام تمام این محرک د ونبندی گردهای معینی باید بر اساس برخی خصوصیات مشترک طبقهبرای حل مساله محرک

در  وکنند می ن را آزمایشآکند، ستفاده میاز استدلال منطقی اسازد، دراین آزمون فرضیه می د. بنابراین آزمودنینهمسانی دار

 ای زیادی اینهپژوهشدهد. میو مفاهیمی را نیز شکل  نمایدنموده و خودتصحیحی میدرمورد آن تجدید نظر صورت لزوم 

یت ن خلاقان برافزایش میزا(،  پیرامون اثر بخشی برنامه آموزش فلسفه به کودک1385کنند از جمله جهانی )ها را تایید مییافته

 ه است.ها دست یافت و مولفه های سیالی، انعطاف پذیری، ابتکار و بسط نتایج، به نتایجی همسو با این یافته

ا شوند. بیر منجر مسازد و تنوع مفاهیم به تنوع افکابندی مفاهیم، شناخت عقلی و درک را امکان پذیر میساخت و دسته  

(. 1995م )کم، ار سازیتوانیم روابط محکمی میان مفاهیم ذهنی خود برقرم گشته و میسامان یافتن مفاهیم، افکار ما نیز منظ

-ا و دستههگروه های مشخص شده دردر کلاس آموزش فلسفه به کودکان نیز کودکان نظرات و افکار مختلف را بر اساس ملاک

 رند.گیشکل می است و این گونه مفاهیمی موضع خاص یا الگوی استدلالات دهندهکنند که هر یک نشانهایی گردآوری می
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 گیردر شناختی فرآیندهاید می توان چنبن بیان کر دیداری انطباق بر فلسفه به کودکان آموزش در زمینه عدم اثر گذاری  - 

 است ذهنی ریبردا نقشه طریق از ذهنی ساختار این اصلاح و فوری آگاهی در ذهنی ساختار یک ساخت شامل آزمون این در

سویی  زااز آنجا که  انجام این آزمون نیازمند دقت بالای دیداری در تشخیص اشکال مشابه است..(2007 همکاران، و لینگوند)

ی دیداری هاحرکماین ارزیابی نیازمند تمرین یک مهارت خاص بوده و از سوی دیگر در کلاس تفکر تاکید خاصی بر کاربرد 

 .است توجیه نتیجه قابل شود، ایننمی

 با یمحاسبات هایهارتم خوشه این درباید ذکر کرد  اعداد سازیوارونه بر آموزش فلسفه به کودکان ینه عدم اثر گذاری در زم

 انجام هایپژوهش نمیا در. شودمی ارزیابی سیالی ریاضی و محاسبه هایآزمون خرده از استفاده با و ریاضی اصول بر تکیه

 . نشد باشد دیده مخالف یا وهمس پژوهش این یافته با که موردی شده،

ی ز حافظهاگیری رههای عددی و ریاضی و تسلط به زبان کمی از یک سو و بهگیری مهارتانجام این آزمون نیازمند شکل    

تاکید  ای کمیهفعال از سوی دیگر است. از آنجا که در کلاس آموزش فلسفه به کودکان کمتر به صورت مستقیم بر مهارت

 تیجه قابل انتظار است. شود این نمی

های صورت ژوهشپبا جستجو در میان   آموزان دانش ناقص آزمون کلمات بر آموزش فلسفه به کودکان عدم تاثیر گذاری -

 یون توانایرده آزمخی آموزش فلسفه به کودکان، پژوهشی در این زمینه به چشم نخورد. این گرفته در مورد تاثیرات برنامه

 این در درگیر شناختی فرآیندهای. سنجدمی را است، شده حذف آن از یا چند حرف یک که کلماتی کردن تکمیل در آزمودنی

 همکاران، و گوندلین)است  کلمات نحوی و معنایی هایویژگی سازییکپارچه ای،گزاره هایبازنمایی ساخت شامل آزمون

اکیدی تموزش فلسفه به کودکان به طور خاص .تکمیل کلمات ناقص یک مهارت خاص شنیداری است که در کلاس آ(2007

 شود؛ از این رو نتیجه مورد نظر قابل توجیه است.روی انجام آن نمی

رک، ی در زمینه دهایاین آزمون به توانایی شنیداری فعال حافظه بر آموزش فلسفه به کودکان آموزشدر زمینه اثر گذاری 

وزش فلسفه به کودکان بر (.تاکید برنامه آم1395فر، میریی اشاره دارد ) اتحلیل و آمیختن انواع مختلفی از اطلاعات شنیدار

وند زدن ان و پیهای دیگرهای دیگر استدلالی از جمله اظهار نظر بر پایه صحبتمهارت گوش دادن که پایه و اساس مهارت

 ه باشد. اثر مثبت داشت های مرتبط با آنتواند بر دقت شنیداری و مهارتدهد که این برنامه میاست، نشان می

می   دبستانی پیش موزانآ دانش تأخیری شنیداری - دیداری یادگیری بر آموزش فلسفه به کودکان آموزشدر زمینه عدم اثر  

 و محتوی در قتد زمانی، تأخیر یک از بعد حافظه بازسازی شامل آزمون این در درگیر شناختی فرایندهایتوان چنین گفت 

توجه به زمان بر  با (.2007 همکاران، و وندلینگ) شودمی( است شده ارایه شفاهی صورت به که متنی) نسخ ساختار نگهداری

د ت خاص مورر مهارببودن تاثیرگذاری بر بهبود و تقویت حافظه فعال از یک سو و عدم تاکید کلاس آموزش فلسفه به کودکان 

 نظر این آزمون از سوی دیگر، این نتیجه قابل تبیین است. 

ر کاستدلال، تف های درک مطلب، خواندن،های یادشده عنوان شده است که آموزش فلسفه بر کودکان بر مهارتدر پژوهش   

نه پژوهش ر پیشیدطور که انتقادی، حل مسئله، قضاوت، تفکر منطقی و خلاقیت تاثیر مثبت داشته است. از سوی دیگر، همان

ناختی های شی مناسب برای ارزیابی مهارتجانسون ابزار-ی شناختی وودکاکهای توانایگفته شد، نسخه سوم نوین مقیاس

ین خه سوم نوزار نساست؛ از این رو پژوهش حاضر نشان داده شده است که بعد از آموزش فلسفه به کودکان و  استفاده از اب

-ان پیشردهای شناختی کودکهای شناختی، اجرای این برنامه باعث بهبود کارکجانسون و ارزیابی مهارت-مقیاس وودکاک

رو این شود. ازشنیداری می –گیری مفهوم و حافظه دیداری دبستانی از جمله فهم کلامی، روابط فضایی، ترکیب صدا، شکل

فهوم و مگیری لتوان مطرح نمود که آموزش فلسفه به کودکان باعث افزایش فهم کلامی، روابط فضایی، ترکیب صدا، شکمی

ش فلسفه د از آموزدبستانی بعشود و کودکان پیشنیداری که در حیطه کارکردهای شناختی قرار دارند، میش –حافظه دیداری 

 شوند.های شناختی بالاتری برخوردار میبه کودکان از توانایی
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 پیشنهادهای پژوهش 

شناختی  هایاییتوان بر که آموزش فلسفه برای کودکان داد نشان پژوهش های حاصل از ایناز سویی یافته که از آنجایی

ل زندگی ر تمام مراحهای مطرح شده در این برنامه دو از از سوی دیگر یادگیری مهارت باشد،می دبستانی مؤثرکودکان پیش

 هاموزشاین آ تا شودمی دبستان است، پیشنهادها سن پیشمورد نیاز هر انسانی است و بهترین سن شروع آموزش این مهارت

 .شود نآموزا دانش شناختی هایساز بهبود تواناییدبستان گنجانده شود تا  زمینهمی آموزش پیشدر برنامه رس

 منابع

 6 و 5 شماره. دبستانی و دبستانی پیش کودکان به فلسفه آموزش(. 1393. )مرتضی کارتیجی، اسماعیلی . 

 هورن  –(، تاثیر آموزش های مبتنی بر رویکرد کتل 1395فر؛ سمانه، )امیری– ( کارولCHCبر توا ) نایی های

 نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه آزاد اسلامی واحد شهر قدس.شناختی دانش آموزان دبستانی، پایان

 مدل بر مبتنی تواناییهای شناختی بر سوریمونته آموزش (. اثر1394چی، فهیمه. )تیماج CHC پیش ودکانک در-

 بهرامی. اه آزاد اسلامی واحد علوم تحقیقات. به راهنمایی دکتر. دانشگکارشناسی ارشد ، پایان نامه  دبستانی

 ،روحیه ورشپر بر کودکان به فلسفه آموزش تاثیر بررسی(. 1394. )یحیی قاعدی، و پروین صمدی، زهره؛ جعفری 

 . 44 شماره. درسی ریزی برنامه در پژوهش. دبستانی پیش کودکان پژوهشگری

 ( .نقد و بررسی 1380جهانی، جعفر .)تری. دانشگاهمبانی فلسفی الگوی آموزشی تفکر انتقادی لیپمن. رساله دک 

 تهران.

 ( .بررسی تاثیر روش اجتما1391رستمی، کاوه؛ رحیمی، ابراهیم؛ رستمی، ویدا و هاشمی، سپیده .) ع پژوهی در برنامه

 .5آموزش فلسفه برای کودکان بر خلاقیت کودکان. فصلنامه تفکر و کودک. شماره 

 ،فلسفه آموزش ینظر مبانی با آن ارتباط و روانشناسی دیدگاه از ویگوتسکی نظریه بررسی(. 1389. )مژگان رشتچی 

 . 1 شماره. کودک و تفکر. کودکان به

 ( .روان1387سانتراک، جان دبلیو .) فر. چاپ انشدشناسی تربیتی. ترجمه شاهده حسینی؛ مهشید عراقچی و حسین

 ی رسا.سوم. تهران: موسسه خدمات فرهنگ

 ( .قابل دسترس در 1391سایت جئوجبرای تهران .)http://www.geogebra.ir/index.aspx?id=2483 

 ( .رویکردهای مواجهه با برنامه درسی فلسفه برای کودکان و معرفی راهکار م1395ستاری، علی .)ناسیب برای 

 . 58کاربست آن در ایران. نوآوری های آموزشی. شماره 

 101(. جای خالی فلسفه در برنامه درسی کودکان. نشریه رشد. شماره 1387)دار، لیلا. سلیقه. 

 ( .تهران: نشر دوران.1386سیف، علی اکبر .)(. روانشناسی پرورشی نوین )ویرایش ششم 

 ( .استانداردسازی1392شکرزاده، شهره .) کان دبستانی با جانسون برای کود -وودکاک شناختی تواناییهای مقیاس

وره روز و مشاکتر افری، پایان نامه دکتری تخصصی. دانشگاه آزاد اسلامی واحد علوم تحقیقات. به راهنمایی دمشکلات یادگی

 دکتر کامکاری و دکتر دوایی.

 ،جانسون – وودکاک شناختی هایتوانایی مقیاس نوین سوم نسخه سنجیروان هایویژگی ،(1396) مژگان، صادقی 

 .مرکز تهران واحد اسلامی آزاد دانشگاه ارشد، کارشناسی هنامپایان دبستانی، آموزاندانش در

 26 شماره زهرا،ال دانشگاه انسانی علوم فصلنامه. کودکان به فلسفه آموزش برنامه(. 1377. )مسعود مقدم، صفایی . 

 ( .1385صفایی مقدم، مسعود؛ مرعشی، سید منصور؛ پاک سرشت، محمد جعفر؛ باقری، خسرو و سپاسی، حسین.) 

ایه سوم پموزان آتاثیر روش اجتماع پژوهی در برنامه آموزش فلسفه به کودکان بر پرورش مهارتهای استدلال دانش  بررسی

 . 2مدارس نمونه دولتی اهواز. مجله علوم تربیتی و روانشناسی دانشگاه شهید چمران اهواز. شماره 
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 ( .آموزش تفکر به کودکان. ترجمه صفایی مقدم، مس1386فیشر، رابرت .) .از: نشر اپ دوم. اهوچعود و نجاریان، افسانه

 رسش.

 ( .آموزش و تفکر. ترجمه کیان زاده، فروغ. چاپ دوم. اهواز: نشر رسش.1388فیشر، رابرت .) 

 ( .نقد و بررسی مبانی، دیدگاه1382قاعدی، یحیی .)اه کتری. دانشگدی دوره های آموزش فلسفه به کودکان. رساله

 تربیت معلم تهران.

 شناسی و علوم های فلسفه برای کودکان، رسالة دکتری، دانشکدة روان(. بررسی و نقد دیدگاه1383، یحیی )قائدی

 تربیتی دانشگاه تربیت معلم.

 ( .داستان1385کم، فیلیپ .) :تاش.نتشارات شهراهای فکری. ترجمه فرزانه شهرتاش و نسرین ابراهیمی لویه. تهران 

 ( .1383لیپمن، متیو .)"اه . کتاب م"انانی فلسفه برای کودکان و نوجوعید ناجی با متیو لیپمن دربارهگفتگوی س

 ادبیات و فلسفه. وزارت فرهنگ و ارشاد اسلامی

 ،به فهفلس آموزش برنامه سنجی امکان(. 1387. )مهدی لسانی، و الله حجت نسب، رحیمی سیدمنصور؛ مرعشی 

 . 28 شماره. ابتدایی دوره درسی برنامه در کودکان

 نسانی و اشگاه علوم (. کندوکاو فلسفی برای کودکان و نوجوانان، مصاحبه با لیپمن. تهران. پژوه1387اجی، سعید. )ن

 مطالعات فرهنگی.

 ،69شماره هنگ،فر فصلنامه. ایران در نوجوانان و کودکان برای فلسفه برنامه شناسی آسیب(. 1388. )سعید ناجی.  
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