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 چکیده

م دانش آموزان و والدین آنها انجام شد. پژوهش حاضر با هدف بررسی مشکلات دانش آموزان تیزهوش با توجه به گفتارحاک

می باشد که  1394-1395جامعه آماری شامل کلیه دانش آموزان دوره دوم متوسطه دخترانه شهر نجف آباددر سال تحصیلی 

باروش نمونه گیری در دسترس انتخاب شدند.روش پژوهش کیفی  وابزارپژوهش در بخش کیفی مصاحبه عمیق با دانش آموزان 

نفر از شرکت کنندگان به اشباع رسید.یافته های پژوهش به طور کلی نشان 16آنها بود که در نهایت بعد ازمصاحبه با  و والدین

می دهد که دانش آموزان در مدارس استعدادهای درخشان دارای مشکلاتی هستند .این مشکلات در گفتار والدین و گفتار 

 ،محیط انتظارات ده از گفتار دانش آموزان و والدین عبارت بودند از: سطحدانش آموزان  متفاوت است. مقوله ها ی استخراج ش

اجتماعی که مقوله جهت  وتعاملات خانوادگی فردی،مسائل خاص ،ویژگی گرایی هدف،کمال گیری ،جهت آموزشی،تنیدگی

 صاص داده است. گیری هدف در دانش آموزان و مشکلات محیط آموزشی در والدین بیشترین درصد مشکلات را به خود اخت

 

 مدرسه استعدادهای درخشان،تیزهوش،تحلیل گفتارهای كلیدی: واژه
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 مقدمه -1

دانش آموزان تیزهوش که در کشور ما با عنوان استعدادهای درخشان در مدارس استعدادهای درخشان  از سایر دانش 

ایونسوک پژوهشگرانی مانند "نانکه اند هم چهای مهم انسانی در دنیا شناخته شدهآموزان تفکیک شدهاند به عنوان سرمایه

آموزان تیز هوش و عادی را در ویژگی  شناختی مورد مقایسه قرار دادند.  در پژوهشی  دانش (2002)1هنگ و یووت آکویی 

آمدی بالاتری داشته و از کارنتایج نشان داد که این دو گروه از لحاظ باورهای انگیزشی با هم تفاوت ندارند. اما راهبردهای 

بوفارد و همچنین آموزان عادی نشان دادند . میانگین بالاتری نسبت به دانش،اظ راهبردهای فراشناخت و تلاش و تدبیرلح

آموزان تیزهوش و عادی نشان دادند  و تشکیل مفهوم، در میان دانش در پژوهشی، تحت عنوان  خودتنظیمی(2002)2بوچار

کنند و تجارب استفاده از راهبردهای فراشناختی را با رغبت  ستفاده میآموزان عادی اغلب از راهبردهای شناختی ا که دانش

کردند و در بیشتر موارد تکالیف را به  آموزان تیزهوش برای حل تکلیف تلاش بیشتری  می کمتری اظهار  میکردند اما  دانش

برماست که باتوجه به این "د. کردن گرفتند و از آن به عنوان فرصتی برای یادگیری استفاده  می عنوان چالش در نظر می

های مهم مملکت را پاس بداریم و مراقب باشیم که به تاراج نروند.و قطعاً کار تفاوتهای مهم دانش آموزان تیزهوش این گنج

برروی این عزیزان و برای آنان کمک بزرگی جهت رشد و تعالی کشور خواهد بود. که البته در این میان لزوم تشخیص سطح 

های منسجم جهت شناسایی تراز هوشی و توانایی یادگیری، همچنین اطلاع ازمشکلات خاص آنان برای ا و برنامهتوانمندیه

کمک به آنان جهت رشد بسیار با اهمیت می باشد. این پژوهش در نظر دارد مشکلات دانش آموزان مدارس تیز هوشان را 

 زان و والدین آنان )روش کیفی( بررسی نماید.نخست با روش تحلیل گفتار به کمک مصاحبه عمیق از دانش آمو

 تحقیق اهداف

 "بررسی مشکلات دانش آموزان تیز هوش از نظر دانش آموزان و والدین به شیوه تحلیل گفتار"هدف کلی :

آموزان مدرسه استعدادهای درخشان و والدین آنها در مورد مشکلات محیط مقایسه گفتاردانش-اهداف فرعی :

آموزان مدرسه استعدادهای درخشان و والدین آنها در مورد مشکلات فردی دانش مقایسه گفتاردانش - زان.آموزشی دانش آمو

 آموزان مدرسه استعدادهای درخشان و والدین آنها در مورد مشکلات اجتماعی دانش آموزان.مقایسه گفتاردانش - آموزان.

 پیشینه تحقیق       

 پژوهشهای داخل كشور 

( در بررسی مسایل و مشکلات دانش آموزان دختر و پسر متوسطه به نتایج زیر دست 1370اران )جمشیدیان و همک

درصد  1/40درصد)7/41درصد پسران( به فکر آینده نامعلوم خود بودند.9/81درصددختر و 9/84درصد )2/83-1یافتند. 

کردند ر آینده خود فکر میهای خصوصیات همسدرصد پسران ( به زندگی خانوادگی خود و ویزگی9/42دختران  و 

درصد دختران و پسران 20درصد )5/12دیدند. درصد پسران ( آینده خود را تاریک می9/8درصد دختران و 7/13درصد )5/10

درصد پسران ( 6/40درصد دختران و 3/42درصد )4/41کردند.های خود احساس حقارت میدرصد ( نسبت به همکلاسی8

درصد پسران( خانواده خود را 8/21درصد دختران و 8/25درصد )4/23ه آن بودند نرسیدند . کردند به آنچه شایستاحساس می

خوابی خوابی و بیدرصد پسران (دچار کم3/18درصد دختران . 7/15درصد )2/17گیر و مقرراتی می دانستند. مستبد، سخت

درصد 7/20نگرانی داشتند و درصد پسران ( بدون دلیل اضطراب و 7/16درصد دختران و 7/22درصد 7/23بودند. 

 کردند. درصد پسران (احساس یاس و ناامیدی می 5/14دختران و 7/29)

-( نیز در تحقیقی با عنوان بررسی مشکلات تحصیلی دانش آموزان سال اول دبیرستان شهر تهران مهم 1371باغبان )

: نگرانی از پذیرفته نشدن در دانشگاه، بی داندترین مشکلات تحصیلی دانش آموزان سال اول دبیرستان را این موارد می

                                                           
1- Eunsook Hong & Yvette Aqui  

2- Buford &Buchard 
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های دانشگاهی، عدم توافق بین نظرات خانواده ودانش آموز در مورد انتخاب رشته، عدم وجود یک راهنمای اطلاعی از رشته

 تحصیلی و شغلی، نگرانی از بیکاری بعد از تحصیل و عدم تحصیل وعدم شناخت استعداد ها و رغبتها.

( در خصوص برخی از مشکلات گروهی از دانش آموزان نوجوان در شهر شیراز به 1373یفیان )یافته های پژوهش لط

(اوقات فراغت: اگر مطالعه، تماشای تلویزیون، گوش دادن به رادیو و رفتن به سینما و تاتر را از نوع  اوقات 1شرح زیر است.

ز نوع اوقات فعال تلقی کنیم نتایج حاصل از این فعال تلقی کنیم. ورزش و معاشرت با دوستان، قدم زدن و مسافرت را ا

تحقیق نشان داده که اغلب فعالیتهای دختران نوجوان از مولفه فراغت منفعل و گذراندن اوقات فراغت پسران نوجوان اغلب از 

کمتری دارند (نگرش نسبت به آینده: دختران نوجوان در مقایسه با پسران نسبت به آینده خود اطمینان 2نوع فعال می باشند.

(مشکلات جنسی:مشکلات جنسی 3و همچنین نوجوانان طبقه غیرمرفه در مقایسه با مرفه به آینده خود کمتر اطمینان دارند. 

نوجوانان در رابطه با خود، خانواده، همسالان و جامعه بود. در طبقه غیرمرفه اجتماعی بیشترین عاملی که موجب نگرانی 

(مشکلات 4ات ماهانه و مشکلات مرتبط با آن است. طبقه مرفه چنین مشکلی نداشتند. دختران است. نامنظم بودن عاد

ها است. تر تیب ها و نداشتن رابطه دوستانه با آنخانوادگی: بیشترین نگرانی نوجوانان در رابطه با خانواده، عدم درک آن

ان، دخالت بیش از حد، نپذیرفتن دوستان، مشکلات عوامل نگرانی برای نوجوانان عبارتند از :عدم درک و فقدان رابطه با دوست

مال  ،مشاجره و برخورد کلامی، رفتار نامناسب والدین در موقعیتهای مختلف، تبعیض بین فرزندان، اختلاف در مسایل دینی 

 . هایی وجود داردو عمل به احکام و افراط والدین. البته در ارتباط با مشکلات  فوق بین دختران و پسران تفاوت

(به نقل از دژه در پژوهش خود پیرامون تهیه چک لیست مشکلات نوجوانان  دبیرستانی به 1373شهیم و باغبان )

درصد احساس تنبلی و  6/64درصد فراموشکاری  . 8/31درصد به سر بردن در خیال و رویا .  3/69نتایج زیر دست یافتتند:

درصد اغلب بی قرار ند ودلشوره دارند  . 5/50دید در انجام کارها .   درصد تر9/35درصد معمولاً عصبی . 5/61عدم پشتکار . 

های روابط اجتماعی  و آینده خوابی.مشکلات دختران در زمینهدرصد بی9/21درصد عدم تمرکز حواس . 9/35افسرده . 3/44

 سی بیشتر از دختران بود.ازدواج و مسایل جن –های اقتصادی شغلی و تحصیلی بیشتر از پسران و مشکلات پسران در زمینه

های دوستی در دانشجویان تیزهوش و مستعد دانشگاه( پژوهشی در بررسی تحول اخلاقی و نوع1375ای )مکتبی و اژه

با افراد –با توجه به تواناییهای بالای آنان –دوستی در افراد تیزهوش اند معنادار نشدن تفاوت میزان نوعشهر تهران انجام داده

رود. چه انتظار بیشتر مردم از افراد تیزهوش داشتن موفقیت در ع انتظار و توقعی است که از افراد تیزهوش میعادی را نو

تحصیل است که این انتظار باعث خواهد شد افرادتیزهوش وقت بیشتری را صرف امور آموزشی نمایند و فرصت تعامل با سایر 

 کاهد. لی و نوعدوستی در افراد تیزهوش میافراد را نداشته باشند و بدین ترتیب از میزان همد

تیزهوش »های شخصیتی دانش آموزان دبیرستانی دختر و پسر ی ویژگیای در تحقیقی با موضوع مقایسهنمکی و اژه

در تجزیه وتحلیل  –(به چاپ رسید 1376مجله استعدادهای درخشان )22که برای اولین بار در شماره -« عادی»و « 

ی تفاوت معنی دار در ها )مجذور خی ( در آزمون کتل نشان دهندهتیجه رسیدند که: تحلیل آماری دادهاطلاعات به این ن

 Eنوروز گرایی (، –)پیداری هیجانی  Cنارسایی عقلی (، –)هوش عمومی Bگسیخته خویی (،  -)ادواری خوییAعوامل  

)بی اعتمادی اضطراب Oدسترس بودن اعتماد آمیز(، در–)گسیخته خویی پارانویا گونه Lاطاعت،تسلیم (،  -)سلطه یا استیلا

بین دو گروه تیزهوش و عادی می  05/0)تنش عصبی ( در سطح   Qو در عامل  01/0آمیز ،اعتماد توام با آرامش (،در سطح 

 دانش آموزان تیزهوش به قطب منفی و دانش آموزان عادی به قطب مثبت گرایش دارند . فردی که دارای Aباشد.در عامل 

هایی که جنبه ها با اشخاص سرو کار دارند و موقعیتدهد که در آننتیجه مثبت در  است به وضوح مشاغلی را ترجیح می

آورد چیزها یا کلمات، کار تنها و مصاحبت اجتماعی دارند، اما به عکس فردی که در این عامل نتیجه منفی به دست می

انه اجتناب می ورزد. گرایش بیشتر دانش آموزان تیزهوش به قطب مثبت عامل روشنفکرانه را دوست دارد و از برخورد دیدگاه

Bباشد. گرایش بیشتر دانش آموزان تیزهوش به قطب مثبت عامل ، نشانه دقت عمل، پشتکار و روشنفکری میC  نشانه

 ، دانش Eامل خصایص رشد یافتگی هیجانی، پایداری هیجانی، واقع نگری در زندگی و نبود خستگی عصبی است. در ع

دهد که خود را اند.گرایش افراطی به قطب مثبت فردی نشان میتیزهوش گرایش بیشتری به قطب مثبت نشان داده آموزان
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های اجتماعی حساس نیست . حادثه جو و علاقه مند به مبارزه است داند و نسبت به سرزنشمطیع قراردادهای اجتماعی نمی

دارد. گروه عادی گرایش به قطب منفی L د. گروه تیزهوش گرایش به قطب مثبت عامل و سعی در مجذوب کردن دیگران دار

شود. مثبت با علاقه دارد، ترسیم کننده شخصیتی ضد  اجتماعی  که با علائق کاهش یافته نسبت به دیگری است مشخص می

تیزهوش گرایش  آموزاندانش Oلشود. در عامها مشخص میمندی به جامعه و دیگران و انعطاف پذیری در برابر موقعیت

کاری است. و نتایج به دست آمده از تست ادواردز نیز بیشتری به قطب منفی دارند که نشانه آسودگی و نداشتن احساس گنه

دار وجود دارد. این عوامل ای از عوامل شخصیتی بین دو گروه تیزهوش با عادی تفاوت معنیدهد که بین پارهنشان می

شرفت، تمکین )دنباله روی ( خودنمایی، خود مختاری، دقت در رفتار دیگران، برتری طلبی، احساس زبون، عبارتند از پی

 مهرورزی، تنوع طلبی و تحمل.

آموزان دبیرستانی ( تحقیقی در خصوص مشکلات رفتاری، عاطفی، خانوادگی، تحصیلی و ... دانش1379نامدارپور )

 –جام داد که یافته های او حاکی از این است که در زمینه های مشکلات جسمانیدختر شاهد و غیر شاهد در شهر اصفهان ان

های مورد امور مربوط به ازدواج، عاطفی، خانوادگی تحصیلی وآینده شغلی و تحصیلی تفاوت معنی داری بین گروه –مالی 

ق با مدرسه و مسایل تحصیلی و مطالعه دیده نشد. دانش آموزان پایه اول دبیرستان نسبت به پایه سوم در زمینه انطبا

اجتماعی و تفریحی مشکل بیشتری را نشان دادند و دانش آموزان کلاس سوم  نسبت به کلاس دوم در زمینه اجتماعی و 

 اند. تفریحی مشکل بیشتری داشته

هوش  آموزان مدارس تیز(. در پژوهشی که به بررسی و مقایسه دانش1382جمشیدی، دلاور پور ،حقیقت و لطفیان )

گرایی انجام دادند، به این نتیجه رسیدند که دانش آموزان مدارس تیزهوش در ابعاد هدفمندی و نظم و و عادی از نظر کمال

دهی )کمال گرایی مثبت (، نمرات کمتری نسبت به دانش آموزان مدارس عادی کسب کردند. همچنین تاثیر تعاملی سازمان

دار بود . به عبارت دیگر ربعد تلاش برای عالی بودن )کمال گرایی مثبت (معنیجنس و نوع مدرسه تیزهوش و عادی نیز ب

دختران مشغول به تحصیل در مدارس تیز هوشان در مقایسه با سایرین در بعد تلاش برای عالی بودن نمره کمتری دریافت 

 نمودند. 

شاغل به تحصیل در مراکز آموزشی های اجتماعی دختران نوجوان سرآمد ( در بررسی مهارت1382نظری و همکاران )

استعدادهای درخشان، غیر انتفاعی و عادی تهران به این نتیجه رسیدند دانش آموزان مدارس استعدادهای درخشان از دانش 

-کنند که: تفاوت محیطنمایند خاطر نشان میترند. در تحلیلی که ایشان بیان میآموزان مدارس عادی و غیر انتفاعی ضعیف

ی فرزانگان )سمپاد( نسبت به دو محیط آموزشی دیگر های اجتماعی فقط در مدرسهلی مختلف از لحاظ مهارتهای تحصی

)عادی و غیر انتفاعی ( معنادار شده است، اما بین مدارس عادی و مدارس غیر انتفاعی تفاوت کمتر است و معنی دار نیست. 

آموزان سرآمد ی فرزانگان )سمپاد( با دانشوزان سرآمد مدرسهیک تبیین اساسی برای وجود تفاوت معنی دار بین دانش آم

کنند به خاطر تحمل رسد شاگردانی که در این مدرسه تحصیل میمدرسه عادی و غیرانتفاعی این است که به نظر می

مکانات کافی و ها با انتظارات و سطح خواسته افراد تیز هوش، علیرغم وجود افشارهای مختلف، عدم تطابق بین میزان موفقیت

 –های تحصیلی ضعیف ترند. علاوه بر این فشارهای خانواده شرایط نسبتاً مطلوب مراکز آموزشی آنها، از لحاظ کسب مهارت

شود و های وابسته نیز اعمال میاین فشارها از طرف خانواده -ای از آنها دارندالعاده و برجستهای که توقع کار خارقبه گونه

گردد و همچنین فشارهای اجتماعی یعنی به طور کلی توقعات جامعه ای ناعادلانه فرد از عملکرد خودش میهمنجر به قضاوت

ی این فشارها ای از توانمندی بسیار بالا برخوردارند. همهاز افراد تیزهوش و حضور افراد  هم سطح که هر کدام در زمینه

اند که خودباوری ار مهمی دارند. افزون براین تحقیقات نشان دادهبرتصور فرد از خودباوری تحصیلی و اجتماعی او اثر بسی

-تحصیلی بالا ارتباط مستقیم و مثبتی با روابط اجتماعی افراد دارد، بنابراین افرادی که دچار ضعف در خودباوری تحصیلی می

 شود.شوند، رفتارهای اجتماعی آنها دچار مشکل می

ها در شهرستان کهکیلویه ش آموزان دبیرستانی با سلامت عمومی آن( در بررسی رابطه مشکلات دان1380دژه )

منظور از مشکلات را مشکلات اقتصادی، خانوادگی، تحصیلی، عاطفی آینده شغلی و تحصیلی، روابط اجتماعی، سلامت و 
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یک از مشکلات به  داند و نمراتی که دانش آموزان در هراوقات فراغت و ازدواج و مسایل جنسی دانش آموزان دبیرستانی می

 دست می آورند. 

 در مدرسه اضطراب مقایسه»عنوان  با(1383) ای اژه جواد که تحقیقی نتایج تیزهوشان مشکلات در والدین در نقش

 آموزاندانش در والدین سواد سطح داد که نشان دادند انجام« بیرجند شهر راهنمایی اول سال عادی و تیزهوش آموزان دانش

 معناداری رابطه تیزهوش مادران شغل نوع مورد در فقط و است نبوده موثر آنان مدرسه اضطراب برمیزان تیزهوش و عادی

 موثر تواندمی مختلفی عوامل اضطراب در که است شده آورده تبیین این تحقیق این در ارتباط، این در که است شده مشاهده

 عنوان به نیز پژوهش این در دلیل همین به آیندمی حساب به عوامل این جمله از والدین شغل و سواد سطح که شود واقع

 عوامل مهمترین از یکی .گیرد قرار بررسی مورد آزمایش یبوته در آن نادرستی یا نادرستی اندگرفته قرار آزمون مورد فرضیه

 سطوح در اشتغال یا و تتحصیلا میزان لحاظ به که والدینی. باشدمی فرزندان از والدین انتظار سطح کودکان در زا اضطراب

 واقع انتظارات بالا تحصیلات سطح با والدین .دارند فرزندانشان از متفاوتی اند، انتظارات گرفته قرار پایین بسیار یا بالا بسیار

 یا متعادل حد در فرزندان از انتظاراتشان سطح اوقات گاهی پایین بسیار تحصیلات با والدین و دارند فرزندانشان از تریبینانه

 بنابراین سازند آورده بر را انتظارات این احسن نحو به توانندنمی چون که است فرزندانشان واقعی توان از ترپایین بسیار

 مواقع اکثر در گیرندمی قرار متوسط حد در اشتغال یا تحصیلات سطح لحاظ به که والدینی اما .ندارند چندانی اضطراب

 آرزوها این به رسیدن برای را فرزندانشان شود می سبب مواقع بعضی که دارند خود فرزندان از بالاتری هایلآایده و انتظارات

 زمانی روند این .گذاردمی فرزند بر خودرا منفی اثر که شوند نگران فرزندانشان موفقیت عدم خود از حتی و نموده تشویق

 آگاهی این .برخوردارند بالایی و سرشار استعداد و وشه از فرزندانشان شود گفته والدینی چنین به شود که می ترخطرناک

 فرزندان زای اضطراب عوامل از تواندمی نتیجه ودر دهدمی افزایش شدت به را والدین از گروه این هایآلایده و انتظار سطح

 .آید حساب به

 هایمحیط که دادند شانن تهران شهر هایآموزان دبیرستان دانش روی بر پژوهشی در( 1383)  ای اژه و جلیلوند

 شانزده نامه پرسش وسیله به سنجش مورد) های شخصیتیویژگی پرورش در تواندمی عادی و تیزهوشان به آموزشی مربوط

این . باشد می نیز جنسیت از مستقل تفاوت این و کند تفاوت ایجاد( ادوارز شخصی ارجحیت آزمون و کتل عاملی شخصیت

 .کند ایجاد هوش از مستقل را متفاوتی شخصیتی های تواند ویژگی می آموزشی طمحی که است داده نشان پژوهش

( در تحقیقی با عنوان عوامل موثر برافت تحصیلی دانش آموزان سال اول دبیرستان شهر اهواز 1384پور حسین)

ئل مربوط به سلامت ریزی درسی، مسامسائل ناشی از معلم و تدریس، مسائل مربوط به خانواده،  مشکلات ناشی از برنامه

جسمانی وروانی، مسائل عمومی و مشکلات ناشی از مدیریت آموزشی را به عنوان مشکلات تحصیلی دانش آموزان دختر سوم 

 راهنمایی شهر اهواز معرفی می کند.

-87تحصیلی سال در -بیرجند شهرستان تیزهوش و عادی آموزان دانش افسردگی مقایسه»در پژوهشی که با موضوع 

 نزاده حس محمدمهدی طاهری، زاده حسن عمادالدین ابرقوئی، صالحی مهنوش ، مقرب مرضیه ، ریاسی حمیدرضا وسط،ت88

 نمره میانگین تیزهوش، آموزان دانش و آموزان عادی دانش بین افسردگی نمره میانگین مقایسه انجام شد.با« طاهری 

دانش گروه که این به توجه و با آموزان عادی بود. دانش از بالاتر داری معنی طور به تیزهوش آموزان در دانش افسردگی

 دارند، قرار آن از ناشی عواقب و افسردگی عمده روزافزون مشکل خطر معرض در بالا، پذیری آسیب دلیل به آموزان تیزهوش

 انجام بیرجند هایدبیرستان تیزهوش و عادی آموزان گروه دانش دو در افسردگی مقایسه و شیوع تعیین هدف با این مطالعه 

برای  آن افزایش از جلوگیری یا و کاهش منظور مناسب به راهکارهای ارائه و آنان افسردگی شناسی آسیب بررسی تا با شد

 .باشد کمک کننده آینده های ریزیبرنامه

تیجه های تحصیلی دانش آموزان اول دبیرستان شهرکرد به این ن( نیز در بررسی مشکلات و آسیب1389ربیعی) 

ترین آسیب های تحصیلی دانش آموزان عبارتند است از مشکلات ذهنی وعاطفی مربوط به تحصیل ومشکلات رسید که مهم

 مربوطه به مطالعه.
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گیری هدف اجتنابی دانش آموزان مدارس گرایی منفی و جهت( نشان داد که بین کمال1390نتایج تحقیق درویشی)

وجود داشته است. همچنین بین کمال گرایی مثبت و جهت گیری هدف تسلط یاب و تیزهوشان رابطه مستقیم و معناداری 

عملکردی دانش آموزان مدارس غیر انتفاعی و دولتی نیز رابطه مستقیم و معنادار وجود داشته است. بین جهت گیری هدف 

علوم تجربی و ریاضی فیزیک دانش آموزان مدارس سه گانه )تیزهوشان ،غیر انتفاعی و دولتی (و دانش آموزان رشته های 

تفاوت معنا داری مشاهده شده است. بدین معنا که دانش آموزان مدارس تیزهوشان به میزان کمتری نسبت به سایر دانش 

آموزان تجربی بیشتر از دانش آموزان رشته اند و اهداف عملکردی دانشآموزان از جهت گیری هدف تسلط یاب برخوردار بوده

ین کمال گرایی دانش آموزان مدارس سه گانه و رشته علوم تجربی و ریاضی فیزیک تفاوت معنا داری ریاضی بوده اما ب

 مشاهده نشده است. 

 میان در خانوادگی انسجام ابعاد مبنای بر شایستگی ادراک بینی( در پژوهش خود در پیش1391حیدری)

 والدین، به وابستگی مادر، با ارتباط پدر، با ارتباط)انوادگیخ انسجام ابعاد بین که داد دبیرستانی نشـان تیزهوش آموزاندانش

 اداره اجتماعی، شایستگی جسمی، شایستگی تحصیلی، شایستگی)شایستگی ادراک ابعاد و( عاطفی روابط و زناشویی روابط

 بینیپیش برای هچندگـان رگرسیونی هایتحلیل. دارد وجود معنادار رابطه تیزهوش آموزاندانش(کلی خودارزشمندی و رفتار

 همه برای کنندهبینیپیش ترینقوی عاطفی روابط بعد خانوادگی، انسجام ابعاد میان از که داد نشان شایستگی ادراک ابعاد

 تیزهوش آموزاندانش شایستگی ادراک خانواده، اعضای بین عاطفی رابطه افزایش با که، چنان. است شایستگی ادراک ابعاد

کند. با توجه به می بینی پیش را شایستگی ادراک ابعاد منفی طور به والدین به وابستگی بعد که،لیحا در. یابدمی فزونی

پژوهشهای انجام گرفته پیرامون کمال گرایی ، مشخص گردید که دانش آموزان تیز هوش از کمال گرایی منفی بیشتری 

 برخوردارند.

تهران  تیزهوش آموزان دانش واجتماعی فرهنگی انتظارات ( در شناسایی1394ومقدّم ) امیری در پژوهشی که صالحی

 هفده و دویست نمونه یک میان در سؤال بیست از مرکّب تحقیق ادبیات اساس بر ساخته محققّ فهرست یک .انجام دادند.

 اجرا دبیرستان سوم تا راهنمایی اولّ های پایه در پسر و دختر (115 بالای بهره هوشی( دانش آموزان تیزهوش از نفری

 انتظارات تبیین در را وجهی شش الگوی یک وجود کرد، تأیید را گانهپنج تلویحاً فرضیات آنکه بر گردید. نتایج تحلیل علاوه

 توقّعات در بینیفرهنگی،واقع عاطفی، ارتقای شامل حمایت که داد نشان آموزان تیزهوش را دانش اجتماعی و فرهنگی

 دانش اجتماعی و فرهنگی انتظارات میشود استنباط گرایی است وپرهیز ازخرافه فتپیشر برای ،استقلال پذیری، یگانگی

 و اجتماعی رضایت الگومی تواند این است برخوردار  عمومی و فردی پیشرفت برای استقلالگرایی بر مبتنی تیزهوش آموزان

  .کند تبیین را تیزهوش آموزان دانش فرهنگی

 

 پژوهشهای خارج از كشور

(در تحقیقاتش نشان داد که در موقعیتهای رقابت انگیز به افرادی که دارای پیشرفت کم هستند با 1984 3)جانسن

های در حال رقابت، ممکن است افرادی های رقابت انگیز و گروهگردند. در موقعیتشود و طرد میدیدی منفی نگریسته می

موجب می شوند که احتمال برنده شدن گروه کاهش یابد.  که از پیشرفت کمی برخوردارند دوست داشته نشوند زیرا این افراد

همکاری موجب رشد جامعه خواهی و فعالیت رقابت جویانه موجب تشدید دل مشغولی نسبت به نبرد و جنگیدن نسبت به 

 خود و بی توجهی درباره نیازهای دیگران می شود.

صوص احساس تنهایی در دوران نوجوانی  در (در پژوهشی در خ1383به نقل از بشاش و همکاران 1985)کیزر،وبرنت،

های  شناختی و عاطفی بر میان گروهی از دانش آموزان تیزهوش نشان داد که عوامل پیش بینی کننده متعددی اعم از جنبه

 گذارد.روابط اجتماعی آنان در دوران نوجوانی تاثیر می

                                                           
.nsonJoh -1  
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در کودکان تیزهوش و عادی را بررسی ( حدودا صد ویژگی تحولی 2003،به نقل از سیلورمن،1986) 4راجرز

دانش آموز عادی پایه های سوم و چهارم را از هم متمایز 42دانش آموز تیزهوش و 38کرد.ازجمله ویژگیهای ی که تراز تحول 

 می ساخت خزانه لغات گسترده در گروه تیزهوش بود.

دارند نشان داده اند که یکی از علل به نقل از اژه ای (در بررسیهایی که بیشتر جنبه بالینی  1990)رنزرولی ،

باشد. اضطراب با تصور از خود و حرمت خود احتمالا احساس شکست یا عدم تناسب فرد با خواسته هایش می«اضطراب »

،وابستگی تنگاتنگی  دارد . در واقع اگر بپذیریم که اضطراب ناشی از تهدید شدگی یا احساس خطر است،می توانیم بگوییم 

 لمرو حرمت خود مورد تهدید قرار گرفته است.که در این ق

( در  بررسی های خود  نشان دادندکه  وقتی یک شخص ارزش کمی برای خود قائل 5،1992)وستاوی و ولمرانس

است کمتر می تواند در برابر فشار عقیده دیگران مقاومت کند . بالعکس کسانی که ارزش زیادی برای خود قائل هستند ،تصور 

ی از ظرفیتها و فردیت خود دارند. همچنین اشخاصی که حرمت بالایی برای خود قائل هستند و می توانند بیش خدشه ناپذیر

از دیگران یک نقش فعال در گروه اجتماعی بر عهده گیرند و به صورتی آزاد و موثر ،آنچه را می خواهند بیان کنند. 

ردگی را در افراد تیزهوش و عادی مورد مطالعه قرار داده اند ،و افس"حرمت خود "،"تصور از خود"بررسیهائی که رابطه بین 

 وجود دارد . "افسردگی "با"حرمت خود "،"تصور از خود"نشان می دهند که یک رابطه منفی و معنا دار بین  

(در تحقیقات خود که رفتارهای همکارانه و مشارکتی را در کودکان تیزهوش و عادی مقایسه کرده 1994) 6سیلورمن

نتیجه گرفت که خوب بودن ،مسئول بودن در برابر دیگران ،به فکر رفاه و منافع دیگران بودن در کودکان تیزهوش نسبت  بود

 به همسالان عادی خود سریعتر شکل می گیرد. 

(.در پژوهشهای آزمایشگاهی و میدانی متعددی که در 1375به نقل از آشتیانی و همکاران 1998)اکسلر و همکاران  

میت تصور از خود و حرمت خود در زندگی شخصی  دانش آموزان تیز هوش و عادی انجام داده اند  . نشان دادند  که مورد اه

یک رابطه مثبت و معنی داری  بین هوش و تصور از خود و حرمت خود وجود دارد و سطح  تصور از خود و حرمت خود در 

 بالاتر از افراد عادی است . "تیز هوش "افراد 

 کمالگرایی که ( در  مقایسه نوجوانان تیز هوش با غیر تیز هوش به این نتیجه رسید 2000 ،7اشبی و ولوسیسر(

 رفتارهای بروز موجب لزوما تیزهوشان در کمال گرایی بالاتر که سطوح نیست طور این یعنی بیشتراست؛ درآنها انطباقی

 شود. آنها درمیان نایافته سازش

دانش آموز عادی که با استفاده از پرسشنامه  514دانش آموز تیزهوش و 1462رروی (با انجام تحقیقی ب2001گروس )

حرمت خود کوپراسمیت صورت گرفت گزارش می کند که تیزهوشان در تمامی ابعاد حرمت خود )اجتماعی،تحصیلی و 

 عمومی (از دانش آموزان عادی برتری دارند.

،نشان داد دانش آموزان تیزهوشی که در 1993تا سال  1972( با انجام مطالعه ای طولی از سال 2002سویتک )

مدرسه پیشرفت تحصیلی متناسبی با استعدادهایشان را بدست نمی آورند در مقایسه با دانش آموزان تیزهوشی هم سن و 

 سال خود که پیشرفت تحصیلی مناسبی دارند ،از حرمت خود پایینی برخوردارند.

یدری( ارتباط بین هوش و خلاقیت را در دانش آموزان تیزهوش و عادی در به نقل از ح2006و همکارانش )8پرکل 

دانش آموز را در بر می گرفت. هوش با استفاده از  1328سه حوزه کلامی ،شکلی و عددی بررسی کرد .نمونه مورد پژوهش 

عات و خلاقیت در از ساختار هوش بررسی شد که حافظه ،سرعت ،ظرفیت پردازش اطلا9ازمون هوش سیال و آزمون برلین 

                                                           
2. . Rogers 

1. Westaway ,Wolmarans, 

2- Silverman,. 

3. LoCicero.; Ashby. 

1. Perckel. 

2. Berlin. 
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سه حوزه محتوایی ،کلامی شکلی و عددی را شامل می شد .نتایج تحلیل همبستگی ها در این سه حوزه محتوایی نشان داد 

 که خلاقیت کلامی قویترین همبستگی را با هوش دارد.

 و بهداشت با شتیزهو آموزان کمالگرایی دانش که هستند آن به نقل از صالحی و مقدم(گویای 2007چان(بررسیهای 

  .دارد به خودکفایی بستگی امر این ولی است؛ مرتبط آنها سلامتی روانی

( آمده است که آنها با توجه به برخی از یافته ها اعتقاد دارند که علی رغم توجه ای 2008در مطالعه مون و بریگتون )

د .دسته ای از ویژگیها وجود دارد که معمولا عاطفی و شناختی در بین افراد تیزهوش می شو–که به الگوهای مختلف رفتاری 

در توصیف کودکانی که تیزهوش هستند محوریت دارند این ویژگیها شامل تحول پیش رس زبانی و خواندن ،حافظه دیداری و 

 کلامی قوی ،کنجکاوی بسیار و علاقه به حل مسایل تحقیقی ،ظرفیت تفکر انتزاعی و گنجایش توجه بسیار می باشد.

بررسی متغیرهای شناختی، انگیزشی و شخصیتی ،معتقد است که  در . (1388سهرابی به نقل از  2008 10)مویچ

های شایستگی،  ده ، سبکهای یادگیری و برخی از  حوزه آموزان تیزهوش در ویژگیهایی مانند یادگیری  خودنظم دانش

 .آموزان عادی هستند متفاوت از  دانش

 پیش به منزله  یادگیری و اجتماعی هدف ررسیها نشان داد که جهت گیریهایبه نقل از کاظمی(در ب 2009 چان،(

 میشود. قلمداد مثبت تیزهوشان کمالگرایی برای بینی هایی

(نشان داد که خلاقیت با انگیزه درونی و بیرونی رابطه مثبت داشته و با عدم انگیزه رابطه 2009یافته های تحقیق بتی)

ویی با خلاقیت مرتبط است.ولی سازگاری و توافق پذیری با خلاقیت ارتباط کم ویا بدون ارتباط منفی دارد. ونیز روان آزرده خ

 است.سازگاری و عدم هم رنگی نیز از ویژگیهای ذکر شده برای تیزهوشان آفریننده است.

با باز (انجام گرفت،نتایج بیانگر آن بود که خلاقیت در دانش آموزان تیزهوش 2013در پژوهشی که توسط هیوگز)

بودن به تجربه،تجارب غیر معمول ،رفتار کار آفرینی ،برون گرایی ،عدم هم رنگی ،اعتماد به نفس در ارایه پاسخ ،ثبات عاطفی 

 و وظیفه شناسی ارتباط معنی دار دارد. ویژگیهای ذکر شده با ویژگیهای تیزهوش آفریننده هم خوانی دارد.

 روش تحقیق

ررسی مشکلات دانش آموزان در مدارس استعدادهای درخشان از نظر دانش آموزان و با توجه به اینکه ب حاضر پژوهش

پژوهش کیفی است. نخست مصاحبه های  ( است .یک93-94والدین آنها به روش تحلیل گفتار در سال تحصیلی جاری)

روش کدگذاری باز و  عمیق انجام گرفت وداده های کیفی جمع آوری شد و با توجه به گویه های دانش آموزان ووالدین به

 محوری گویه های دانش آموزان و والدین طبقه بندی شد و درصد فراوانی هر یک از مقوله ها به دست آمد.

 وش تجزیه وتحلیل داده ها ر

فرایند تحلیل داده ها شامل فهم داده های متنی و تصویری است.تحلیل کیفی داده ها فرایندی است که به تفکر 

ها ،پرسیدن سوالهای تحلیلی و نوشتن یادداشت در سراسر مطالعه اشاره دارد.تحلیل کیفی داده ها همزمان مداوم درباره داده

(.برای تحلیل اطلاعات پژوهش در بخش کیفی 1390با گردآوری داده ها تفسیر و نوشتن گزارشها انجام می گیرد.)کرس ول 

ساعت(بعد از مصاحبه ،تجزیه و تحلیل داده ها 72تا48)حداکثر تقریبا در همه موارد ،به طور همزمان یا با فاصله خیلی کم 

آغاز و ادامه می یافت.بعد از ثبت کلیه گفتارهای حاصل از مصاحبه های عمیق و تایید متن نوشته شده توسط آزمودنی هر 

اتعیین  قسمت به عنوان یک واحد معنایی تفکیک شده و پس از تلخیص به روش کد گذاری باز و کدگذاری محوری کده

گردید.و سپس فراوانی تجمعی و درصد فراوانی نسبی هر یک از کدها تعیین ودر دو گروه والدین و دانش آموزان مقایسه 

 گردید.

 

 

                                                           
.Moeiech3. 
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 یافته ها

 های توصیفی مربوط به پایه دانش آموزانیافته

 پایه دانش آموز ان شركت كننده در بخش كیفی 1جدول 

 معیدرصد تج درصدواقعی درصد فراوانی پایه

 43.8 43.8 43.8 7 دوم

 75.0 31.3 31.3 5 سوم

 100 25.0 25.0 4 چهارم

  100.0 100.0 16 جمع

 

 
 

 پایه دانش آموزان شركت كننده در بخش كیفی: 1نمودار
 

دهد. همان طور که مشخص است، بیش های مختلف را نشان میجدول و نمودار فوق نشان دهنده فراوانی دانش آموزان در پایه

درصد نیز در پایه چهارم  25درصد پایه سوم و  31درصد از دانش آموزان شرکت کننده در این طرح در پایه دوم،  43از 

 مشغول به تحصیل هستند.

 های توصیفی مربوط به ولی دانش آموزانیافته

 در بخش كیفی كننده شركت ولی 2جدول 

 ولی فراوانی درصد درصد واقعی درصد تجمعی

 رماد 15 93.8 93.8 93.8 

 مادر و پدر 1 6.3 6.3 100

 جمع 16 100 100 
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 ولی شركت كننده در بخش كیفی: 2نمودار  

 

 .درصد از موارد تنها مادر بوده که در طرح شرکت کرده است 93دهد که در بیش از جدول و نمودار فوق نشان می

 ه سطح تحصیلات والدینهای توصیفی مربوط بیافته

در این پژوهش والدین با سطح تحصیلات متفاوت شرکت نمودند.که وضعیت این تفاوتها در جدول و نمودار زیر مشخص شده 

 است.

 میزان تحصیلات اولیا شركت كننده در بخش كیفی 3جدول 

درصد  درصد فراوانی تحصیلات

 واقعی

 درصد تجمعی

 12.5 12.5 12.5 2 زیر دیپلم

 31.3 18.8 18.8 3 لمدیپ

 43.8 12.5 12.5 2 فوق دیپلم

 93.8 50 50 8 لیسانس

 100 6.3 6.3 1 فوق لیسانس

  100 100 16 جمع
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 میزان تحصیلات ولی شرکت کننده در بخش کیفی: 3نمودار .

 6ت لیسانس بوده و حدود درصد از والدین شرکت کننده در این طرح دارای تحصیلا 50دهد که جدول و نمودار فوق نشان می

 اند.درصد نیز تحصیلات کمتر از دیپلم داشته 12اند. همچنین حدود درصد نیز دارای مدرک کارشناسی ارشد بوده

 

 های توصیفی مربوط به سن والدین و سابقه تحصیل دانش آموزانیافته

 كیفی بخش در كننده شركت ولی و سابقه تحصیل دانش آموز میزان سن 4 جدول

 سابقه تحصیل دانش آموز سن ولی 

 16 16 پاسخ معتبر تعداد

 0 0 بدون پاسخ

 3.75 44.19 میانه

 4 43 میانگین

 4 40 مد

 2.2 16.029 واریانس

 0.63 1.054 خمیدگی

 0.564. 0.546. ضریب انحراف استاندارد خمیدگی

 0.008. 0.788 كشیدگی

 1.091 1.091 ضریب انحراف استاندارد كشیدگی

 2 40 كمترین

 7 54 بیشترین

 2.25 41 25 صدک

50 43 4 

75 46.75 4.75 

 

سال بوده است. بیشتر والدینی که در  44همان طور که مشخص است، میانگین سن والدین شرکت کننده در این طرح حدود 

با بر یکدیگر منطبق هستند. سال هستند. در این متغیر، میانگین و میانه و مد تقری 40اند دارای سن طرح شرکت داشته

 رسد که این متغیر، یعنی سن والدین دارای توزیع نرمال است.بنابراین به نظر می

سال بوده است. در ادامه برای بررسی نرمال بودن اطلاعات پرسشنامه،  4همچنین میانگین سابقه تحصیل دانش آموزان، حدود 

یر نیز، ارقام مربوط به میانگین، میانه و مد تقریبا بر یکدیگر منطبق هستند. نمودارهای هیستوگرام ارائه شده است. در این متغ

 باشد.رسد که این متغیر نیز دارای توزیع نرمال میبنابراین به نظر می

 تحلیل داده ها ی كیفی

وهش تحلیل داده های این پژوهش به شیوه رمز گذاری نظری انجام می گیرد.این شیوه برای تحلیل داده ها در پژ

این روشها شامل یک فرایند دو مرحله ای از کد (11،2007کیفی است .این شیوه مراحل نظام مندی دارد )کربین و اشتراوس

گذاری است. در مرحله نخستین که کدگذاری باز نامیده می شود و موضوعات و مقوله هایی که به نظرتان مفید و لازم می 

 (1384له دوم بررسی مقوله های کلیدی شروع می شود.استربرگ)رسند سطر به سطر کار نماییدو سپس در  مرح

                                                           
1.Cirbin& strauss 
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 رمز گذاری محوری

رمز گذاری محوری به عبارت ساده ،روابط میان مقوله های حاصل از رمز گذاری آزاد را مشخص می کند. به گفته) 

دوباره داده هایی است که (هدف از رمزگذاری محوری آغاز فرایند به هم پیوستن 1385اشتراوس و کوربین  به نقل از حریری

در طی رمز گذاری آزاد شکسته شده اند.در این رمز گذاری برای ارائه توضیح کاملتر و دقیقتر از پدیده ی مورد نظر مقوله ها 

 با مقوله های فرعی خود ارتباط داده می شوند. 

 جمع بندی مقوله های مطرح شده درگویه های  دانش آموزان و والدین 5 جدول

 فراوانی مطلق لهمقو كد

 دانش آموزان

 فراوانی مطلق

 والدین

درصدفراوانی نسبی        

گویه های دانش 

 آموزان

 درصدفراوانی

نسبی       گویه 

 های والدین

 9/11 81/21 11 12 سطح انتظارات  1

 91/48 20 45 11 محیط آموزشی 2

 86/10 72/12 10 7 تنیدگی  3

 7/9 27/27 9 15 جهت گیری هدف 4

 08/1 63/3 1 2 کمال گرایی  5

 60/7 27/7 7 4 ویژگی خاص فردی 6

 43/5 0 5 0 مسائل خانوادگی  7

 26/3 45/5 3 3 تعاملات اجتماعی 8

 08/1 81/1 1 1 سایر 9

 100 100 92 55 کل 

 

در گفتار با توجه به نمودار مشاهده می شود که مقوله محیط آموزشی در گفتار والدین و مقوله جهت گیری هدف 

 دانش آموزان بیشترین سهم را در مشکلات دانش آموزان مدرسه استعداد درخشان را به خود اختصاص داده است.

 
 آموزان و والدینمقایسه مقوله های مختلف در گویه های دانش: 4 نمودار
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 سطح انتظارات  اولمقوله 

 این. دارند ایویژه انتظارات طرف، دو از یک هر. است محیط و وی متقابل اراتانتظ ارضای گرو در تیزهوش پیشرفت

. سازد تعدیل وی به نسبت را خویش انتظارات که است آن محیط، از تیزهوش اساسی بسیار توقعات از یکی که دانیممی را

 هنگامی از یعنی است، عادی هایموقعیت از او تفکیک از ناشی تیزهوش فرد به نسبت زیست محیط انتظارات تکوین ظاهراً

 رسمی قالبی در تمایز این اگر حتی گردد،می متمایز دیگران از عنوان این به فرد، و شودمی زده «تیزهوش» چسب بر که

ا توجه به این تعریف در گفتار دانش آموزان و (1393)کاظمی .شودمی روبرو انتظارات این با نباشد، ویژه آموزشی مرکز نظیر

ی آنان از این انتظارات که از طرف خانواده،فامیل،دوستان و حتی انتظار فرد از خود، زیاد مطرح شده است که دراین اولیا

پژوهش مفهوم سطح انتظار شامل انتظار دیگران از تیزهوش و انتظار تیزهوش  از دیگران یا از خود می باشد.این مقوله 

از گویه های والدین را به خود اختصاص داده است.مقایسه این مقوله در  درصد9/11درصد از گویه های دانش آموزان و 8/21

به  "سطح انتظارات"بین گویه های دو گروه مورد پژوهش نشان می دهد که دانش آموزان بیشتر از والدین در گفتار خود از 

 عنوان یک مشکل اشاره می کنند.

 

 مقوله دوم محیط آموزشی

و والدین اشاره می کنند که دانش آموزان بسیاری و از جمله  دانش آموزان تیز در حال حاضر بسیاری از مربیان 

هوش آنگونه که باید نمی توانند توانمندی های بالقوه خود را به ظهور برسانند . دلایل بسیاری برای این معضل می توان بر 

واند آنهارا از توان یادگیری و عملکرد شمرد و لیکن یک دلیل آشکار آن است که شیوه آموزش و سنجش ما در مدارس نمی ت

تشخیص  -1عامل به موفقیت یک برنامه کمک می کند : 9در مدرسه استعدادهای درخشان وجود  بهتری برخوردار سازد.

ساختار برنامه ای متناسب با ویژگی های تیز هوش و جامع برای  -3مدیریتی مشارکت جویانه و پویا  -2معتبر و دقیق 

مشاوره ی  -5محتویات و مواد آموزشی هماهنگ با ویژگی های تحولی دانش آموز -4ابعاد گوناگون تیزهوشی پرورش انواع و

نظام ارزیابی تحصیلی  -8وسایل و امکانات کمک آموزشی مجهز )بویژه رایانه(  -7معلم مناسب برای تیزهوشان  -6ویژه 

داشتن به این دسته از عوامل را به وجود مشکلات در (.حال دسترسی ن1393تعدیل انتظارات همسالان )کاظمی  -9مستمر

زمینه محیط آموزشی می دانیم. که در این پژوهش این دسته از مشکلات در مصاحبه ها  در بین گویه های دانش آموزان و 

 91/48 درصد و در بین والدین 20والدین آنها شنیده می شد. میزان این دسته از گویه ها در بین صحبتهای دانش آموزان 

 درصد از موارد مطرح شده را در مصاحبه ها به خود اختصاص داده است. 

 مقوله سوم تنیدگی

(به نقل از اژه ای تنیدگی را واکنش نا مشخص بدن نسبت به انتظارات و خواسته هایی که از یک شخص 1993سلیه)

نوجوانان نسبت به والدین ،دوستان و یا صادر می گردد تعریف کرده است. نکته قبل توجه دیگر عواطف دوگانه و متضاد 

به  1370اطرافیان می باشد که ناشی از احساس نیاز به آنها و حس استقلال و استغنا از آنها می باشد. )جمشیدی و همکاران 

درصد و در بین 72/12(در این پژوهش میزان این دسته از گویه ها در بین صحبتهای دانش آموزان 1380نقل از دژه  

درصد از موارد مطرح شده را در مصاحبه هارا به خود اختصاص داده است.با توجه به این بررسی دانش آموزان  86/10نوالدی

 در مدرسه استعداد درخشان بیش از والدین خود به مقوله تنیدگی به عنوان یکی از مشکلات خود اشاره کرده اند.
 

  جهت گیری هدفچهارم مقوله 

 و فیلیپس.)شود می برده کار به عملکرد و آموزش یادگیری درک برای که است یمهم ی سازه:هدف گیری  جهت

مبننی  چراها این.  است فراگیران یادگیری چرایی به مربوط هدف گیری (جهت 1390 درویشی از نقل به1997، گولی

 فادل.) است اهمیت رایدا همه از بیشتر چیزی ،چه تحصیلی موقعیت یک به توجه با براینکه مبنی است فراگیران برعقاید

 آن برابر در و کرده تفسیر را امور و وقایع آن قالب در آموزان دانش که آورد می وجود به را چارچوبی اهداف این(2010 مولا
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 عملکرد از آنها ارزیابی ونحوه یادگیری موقعیتهای در آموزان دانش درگیری نحوه کننده واقع،تعیین در و دهند نشان واکنش

( دانش آموزی که به دنبال اهداف عملکردی هستند بیشتر 1390درویشی از نقل به2008 جان) و باشد می دخو تحصیلی

برخود تمرکز می نمایند و ترجیح می دهند در شرایطی دست به عمل بزنند که بتوانند توانایی های خودرا به اثبات برسانند و 

با هنجارهای بین فردی ارزیابی می کنند مثلا آیا من در کلاس  در رقابت با دیگران موفق شوند.این دانش آموزان خود را

(. در این پژوهش میزان این دسته از گویه ها در بین صحبتهای دانش 1984درس ،بهتر از دیگران عمل می کنم ؟)نیکلز 

ده است.با توجه درصد از موارد مطرح شده را در مصاحبه هارا به خود اختصاص دا 7/9درصد و در بین والدین27/27آموزان 

به این بررسی دانش آموزان در مدرسه استعداد درخشان بیش از والدین خود به مشکلات ناشی از مقوله جهت گیری هدف ، 

 به عنوان یکی از مشکلات خود اشاره کرده اند.

 مقوله پنجم كمال گرایی

 انواع بین که پردازی نظریه لیناو اما.  است منفی خصلت یک گرایی کمال که آید می بر چنین مختلف تعاریف از

 و بهنجار گرایی کمال: دارد وجود گرایی کمال نوع دو وی زعم به. بود(1978) ،هاماچاک شد قائل تمایز گرایی کمال مختلف

وقتی فرد احساس می کند دست یابی به هدف مورد نظرش )کسب (139 0)دژه از نقل به هاماچاک.  نابهنجار گرایی کمال

یست . ارزش هدف برای وی و به تدریج میزان هدفمندی وی کاهش می یابد .نظم و سازمان دهی نیز که در موفقیت(ممکن ن

واقع ابزاری برای دستیابی به هدف است ارزش خود را برای فرد از دست می دهد.بنابراین وجود همکلاسانی که دارای 

 (1388ل گرایی منجر گردد.)جمشیدی و همکاران توانمندی نسبتا بالا هستند می تواند به کاهش در ابعاد مثبت کما

 درصد 08/1والدین بین در و درصد63/3 آموزان دانش صحبتهای بین در ها گویه از دسته این میزان پژوهش این در 

 این به توجه با.است که در سطح کمترین گویه ها قرار دارد. داده اختصاص خود به هارا مصاحبه در را شده مطرح موارد از

 یکی عنوان به  کمال گرایی، مقوله از ناشی مشکلات به خود والدین از بیش درخشان استعداد مدرسه در آموزان دانش سیبرر

 .اند کرده اشاره خود مشکلات از

 ویزگی خاص فردیششم مقوله 

 دگیرییا سبکهای ، خودنظم ده  یادگیری مانند ویژگیهایی  در تیزهوش دانش آموزان  که است معتقد (2008مویچ)

( در این پژوهش برخی از 1388سهرابی، از .)نقل هستند عادی دانش آموزان  از متفاوت شایستگی، حوزه های  از برخی و

مشکلاتی که دانش آموزان و والدین در مصاحبه های خود بیان کردند مربوط به ویژگیهای خاص دانش آموزان است در این 

درصد گویه های والدین به آن اختصاص یافته است. که با اختلاف کمی گویه 6/7درصد گویه های دانش آموزان و 27/7مقوله 

 های والدین بیشتر به آن اختصاص یافته است.

 خانوادگی  هفتم مسائلمقوله 

همانگونه که خانواده معتبرترین منبع تشخیصی استعدادهای برجسته، تیزهوشی و نبوغ به شمار می آید، اساسی 

نخبگان نیز محسوب می گردد. یعنی بدون همیاری و معاضدت خانواده، هیچ گونه اقدام و تدبیر  ترین مرجع حمایتی

ی امتیاز منحصر به فردی در امر پرورشی، مشاوره ای و آموزشی نتیجه نخواهد داد. چنین شرایطی برای خانواده به منزله

های اساسی خانواده اجتناب ناپذیر است.  وش در فعالیتتعلیم و تربیت تلقی می گردد. یعنی بنابراین، مشارکت فرزندان تیزه

پذیرش چنین شرایط نگرشی از سوی خانواده، پایه و بنیاد تأثیر گذاری های ارزشی، فرهنگی و اجتماعی مزبور است.)کاظمی 

به مشکلات (.در این پژوهش دانش آموزان به هیچ مشکل خانوادگی اشاره نکردند.در حالیکه درصد گویه های والدین 1393

 در صد می باشد. 43/5خانوادگی 

 تعاملات اجتماعی هشتم مقوله 

 استعدادهای آموزشی مراکز در تحصیل به شاغل آمد سر دختران اجتماعی مهارتهای بررسی در همکاران و نظری

 آموزان انشد از درخشان استعدادهای مدارس آموزان دانش رسیدند نتیجه این به تهران عادی و انتفاعی ،غیر درخشان

 محیطهای تفاوت: که کنند می نشان خاطر نمایند می بیان ایشان که تحلیلی در. ضعیفترند انتفاعی غیر و عادی مدارس
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 و عادی) دیگر آموزشی محیط دو به نسبت(سمپاد) فرزانگان ی مدرسه در فقط اجتماعی مهارتهای لحاظ از مختلف تحصیلی

 تبیین یک. نیست دار معنی و است کمتر تفاوت انتفاعی غیر مدارس و عادی مدارس ینب ،اما است شده معنادار( انتفاعی غیر

 مدرسه آمد سر آموزان دانش با(سمپاد) فرزانگان ی مدرسه آمد سر آموزان دانش بین دار معنی تفاوت وجود برای اساسی

 فشارهای تحمل خاطر به کنند می تحصیل مدرسه این در که شاگردانی رسد می نظر به که است  این انتفاعی غیر و عادی

 شرایط و کافی امکانات وجود ،علیرغم هوش تیز افراد خواسته سطح و انتظارات با موفقیتها میزان بین تطابق ،عدم مختلف

 از درصد45/5 مقوله (. این1383ترند)اژه ای  ضعیف تحصیلی مهارتهای کسب لحاظ ،از آنها آموزشی مراکز مطلوب نسبتا

 های گویه بین در مقوله این مقایسه.است داده اختصاص خود به را والدین های گویه از درصد26/3و آموزان شدان های گویه

 یک عنوان به "تعاملات اجتماعی " از خود گفتار در والدین از بیشتر آموزان دانش که دهد می نشان پژوهش مورد گروه دو

 .کنند می اشاره مشکل

 سایر  نهممقوله 

بچه ها ی ما از ایران ماندن و کار کردن در ایران در آینده دل خوشی  "ی دانش آموزان گویه در بین گویه ها

که این گویه مربوط به آینده شغلی و تحصیلی دانش  "ندارند.وبیشتر بچه ها در آرزوی تحصیل و کار در خارج از ایران هستند.

 و دارند بیم و ترس خود شغلی آینده از اکثرا و دهند می تشکیل جوانان و نوجوانان مارا  جامعه فعال افراد اکثر"آموزان است. 

 درس برای آموزان دانش سایر از بیشتر کنند می احساس که) هوش تیز مدارس آموزان دانش بین در خصوص به ترس این

 چون. گردد تحصیل ترک یا و تحصیلی افت باعث فکر طرز این که بسا چه. است مشهود بیشتر( گذارند می وقت خواندن

 را خود شغلی آینده نوجوان که صورتی در است شغل انتخاب مقدمه واقع در رشته آن در تخصص و تحصیلی رشته انتخاب

 افرادی که زمانی ویژه به. شود منجر او تحصیل ترک یا و تحصیلی افت به نهایتا و ناامیدی و یاس باعث ببیند مبهم و تاریک

 .(1380 دژه)"میزند جیب به زیادی پول آزاد شغل با که سوادی کم افراد یا و ندبی می بیکار عالی تحصیلات با را

که حاکی از "باید از خودشان بپرسیم چون من هم شاغل هستم و زیاد خبر ندارم. "در بین گویه های والدین گویه

ت بیشتر فرزندان تیزهوششان اعلام بی خبری مادر از مشکلات فرزندش می باشد.و نیاز به آموزش والدین در ارتیاط و شناخ

 و روانی بهداشت تحقق احساس می شود.در این زمینه دکتر کاظمی در کتاب روانشناسی کودکان تیزهوش می نویسد: در

 :داشت ملحوظ را ذیل نکات باید آسیبها از پیشگیری

. دارند عهده بر الدینو را اجتماعی و هیجانی مسائل از پیشگیری در اساسی سهم:خانواده محرز نقش به توجه الف(

 در که دارند اطلاعاتی به نیاز والدین. کنند می خنثی را آموزشگاهی ناخوشایند تجارب حمایتی، خانوادگی محیطهای ایجاد

 در منوال ترین شایسته به آسیبها: نونهالان والدین تمرکز ب(.دهد شان یاری کودکان، از خردمندانه حمایت و شایسته پرورش

 در متخصان: متخصصان سایر فعالیت ج(.  شوند فعال فرزندان، نونهالی دوران در را والدین که شوند می یپیشگیر شرایطی

 د(انعطاف.دارند عهده بر پیشگیری و روانی بهداشت در فردی به منحصر نقش بهداشت، و سلامتی تربیت، آموزش، حوزه

 های زمینه از که هنگامی ویژه به هستند؛ پذیر طافانع آموزشی تجارب نیازمند تیزهوش کودکان:آموزشی شالوده پذیری

: دارد وجود انعطافی آموزش گزینه هفت کلی طور به.هستند درآمدی کم خانواده دارای یا و خیزند می بر گوناگونی فرهنگی

 در مداوم پیشرفت آموزشی؛ فشرده های دوره پیشرفته؛ سطح تحصیلی های رشته ای؛ پایه جهش آموزشگاه؛ به سریع ورود

 .آموزش بدون امتحان و آزمون پیشرفته؛ کلاسهای در تحصیلی موازی های دوره در مشارکت عادی؛ کلاس

درصد از گویه 08/1درصد از گویه های دانش آموزان و 81/1این دو گویه در کدی با عنوان سایر جا گرفته اند. که 

 های والدین به این مقوله اختصاص یافته است .

 

 بحث و نتیجه گیری

 محور با عنوان مقوله تقسیم بندی شده است .9در کدگذاری محوری گویه های دانش آموزان ووالدین به 
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را به عنوان یکی از مشکلات دانش آموزان، در مدرسه  "سطح انتظار"محور اول:دانش آموزان و والدین در گفتار خود  

 معنای به «توقّع. »روندمی کار به مترادفی تقریباً ایمعن به لغت در «انتظار» و «توقّع»استعدادهای درخشان می دانند.

 و بودن راه به چشم چشمداشت،: دارد وجود معنا سه انتظار برای و اطلاق امری، حصول به نسبت داشتن انتظار و چشمداشت

 این. دارند ایویژه انتظارات طرف، دو از یک هر. است محیط و وی متقابل انتظارات ارضای گرو در تیزهوش نگرانی .پیشرفت

. سازد تعدیل وی به نسبت را خویش انتظارات که است آن محیط، از تیزهوش اساسی بسیار توقعات از یکی که دانیممی را

 هنگامی از یعنی است، عادی هایموقعیت از او تفکیک از ناشی تیزهوش فرد به نسبت زیست محیط انتظارات تکوین ظاهراً

 رسمی قالبی در تمایز این اگر حتی گردد،می متمایز دیگران از عنوان این به فرد، و ودشمی زده «تیزهوش» چسب بر که

دانش آموزان  (در این پژوهش با توجه به نمودار1393)کاظمی .شودمی روبرو انتظارات این با نباشد، ویژه آموزشی مرکز نظیر

درصد در گفتار دانش 7/64های مربوط به سطح انتظار بیشتر از والدینشان سطح انتظار را بیان کرده اند. از مجموع گویه 

و والدین  81/21درصد در گفتار والدین آنها دیده شده است. همچنین با توجه به جدول دانش آموزان 3/35آموزان و 

 درصد از مشکلات فرزندان خود را ناشی از سطح انتظارات بیان کرده اند.در تبیین این مطلب می توان گفت که دانش9/11

آموزان خود بیشتر این انتظار را احساس می کنند و از آن رنج می کشند. همچنین به دنبال انتظاری که از طرف  دیگران 

احساس می کنندمعمولا خودشان نیز انتظار زیادتری از خود پیدا می کنند. نتایج این پژوهش در این محور با بررسیهای 

آموزان مدارس استعداددرخشان به علت عدم تطابق بین میزان موفقیتها با (مبنی بر اینکه دانش 1383نظری و همکاران )

انتظارات و سطح خواسته ها علیرغم امکانات کافی از لحاظ مهارتهای اجتماعی ضعیفترند.و همچنین با تحقیقات اژه ای 

ند در اکثر مواقع انتظارات (مبنی بر اینکه والدینی که به لحاظ سطح تحصیلات یا اشتغال در حد متوسط قرار می گیر1383)

 روشن اساس و ایده آلهای بالاتری از فرزند خود دارند که این باعث اثرات منفی بر دانش آموزان می شود.همسویی دارد. براین

 انتظاراتش با وی فردی هویت واقع دارد.در اش زندگی از او خوشنودی در جایگاهی چه شخص یک توقع و انتظار که است

 انواع دارای معنی این به است. انتظار فرهنگی فضای و محیطی شرایط با تعامل در شودومی آموخته نتظارا میکند تجلی

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   .شغلی و اجتماعی تحصیلی، خانوادگی، انتظارات خود، از انتظار: است مختلفی

را به عنوان یکی از مشکلات دانش آموزان، در "محیط آموزشی"محوردوم:دانش آموزان و والدین در گفتار خود  

در حال حاضر بسیاری از مربیان و والدین اشاره می کنند که دانش آموزان بسیاری و استعدادهای درخشان می دانند.مدرسه  

از جمله  دانش آموزان تیز هوش آنگونه که باید نمی توانند توانمندی های بالقوه خود را به ظهور برسانند . دلایل بسیاری 

دلیل آشکار آن است که شیوه آموزش و سنجش ما در مدارس نمی تواند برای این معضل می توان بر شمرد و لیکن یک 

 برخی نظر از تیزهوشان های دبیرستان آموزان ( دانش1393)کاظمی  آنهارا از توان یادگیری و عملکرد بهتری برخوردار سازد.

 نوع و آموزشی محیط مطلوب شرایط .هستند متفاوت عادی آموزان دانش با روان سلامت نیز سطح و شخصیتی ابعاد از

( .در این پژوهش با توجه به 1385)حق شناس و همکاران ).باشد داشته ها نقش تفاوت این در می تواند خانواده برخورد

نمودار والدین  بیشتر از فرزندانشان در گفتار خود از مشکلات آموزشی یاد کرده اند.از مجموعه گویه های مربوط به محیط 

درصد 20دانش آموزان  درصدرا والدین بیان کرده اند.همچنین با توجه به جدول9/70آموزان و  درصد دانش02/29آموزشی 

درصد از گویه های خودرا به مشکلات آموزشی اختصاص داده اند. این نتایج با 91/47ووالدین بیشترین درصد مشکلات یعنی 

 و ینکه محیطهای آموزشی مربوط به تیزهوشان(مبنی بر ا1385(و حق شناس و همکاران )1383پژوهش جلیلوندو اژ ه ای )

 رقابت عدم از ناشی خستگی قبیل از آموزشی کندو مشکلات های شخصیتی تفاوت ایجاد ویژگی پرورش در تواند می عادی

 آموزشی ریزی برنامه خود، سطح هم شاگردانی هم داشتن از محرومیت و علمی نظر از نشدن اقناع یا و تحصیلی دوره در

 بروز به تواند می نیز وی یادگیری توانایی در آموزگاران و والدین غیرمنطقی و حد از بیش توقع هدف، و یزهانگ بدون

 همسویی دارد. در زمینه مشکلات دانش آموزان در محیط مدرسه گسترش.گردد منجر افراد این میان در مشابه مشکلاتی

 مدرسه، سطح: گردند اجرا درچهارسطح باید مؤثر فرایندهای است آموزشگاه سطح در بهسازیهایی نیازمند مطلوب رفتارهای
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 و مرکب طرحریزی با نهایت می تواند در آموزشگاهی .بهسازیهای (1999) 12لوییس. فرد سطح و کلاس، کلاس، از خارج

 ن،همکارا و13 )جولیوت. دهد می یاری فرد سازی آماده به واجتماعی ای حرفه بهداشتی، تحصیلی، های جنبه از فراگیر

(در پژوهشی که با موضوع بررسی رابطه توانمند سازی مدیران با کیفیت 1394.در این زمینه سلیمانی و قربانی)( 2111

خدمات در مدارس استعدادهای درخشان استان تهران انجام داد بیان کرد که شواهدی دال بر پایین بودن کیفیت خدمات در 

کمبود تعامل و ارتباط با اولیا و دانش آموزان ،کمبود امکاناتی از قبیل  مدارس استعدادهای درخشان وجود دارد از جمله

( نیز اظهار می دارد که با وجود ارتباطات 1392سایت ،آزمایشگاههای استاندارد ،نبود کتب تکمیلی مناسب و....کلاته )

ان تهران این مدارس در صمیمی و دوستانه و همچنین کوشش و تلاش فراوان کارکنان مدارس استعدادهای درخشان است

زمینه های ارائه خدمات نوین و متنوع به دانش آموزان به طور موفق عمل نمی کنند.بنابراین ارائه خدمات متنوع و تازه 

نیازمند ارائه خدمات با کیفیت به دانش آموزان می باشند.در این زمینه شاید این نکته نیز حائز اهمیت است  که در مدرسه 

ات انضباطی حاکم، مانع از خواسته ها و توقعات دانش آموزان شده و اغلب باعث خشم و عصبانیت دانش آموز قوانین و مقرر

در مدرسه استعداد های درخشان می شود در حالیکه رعایت قوانین و مقررات می تواند زمینه شادی،سازگاری و آرامش را 

 14(.در هر صورت تحقیقات لاندو و اشنایدر1388کبری فراهم کرده و فرایند رشد اجتماعی وی را تسهیل می کند. )ا

( برروی چهارگروه دانش آموزان تیزهوش و غیر تیزهوش نشان می دهد که وجود برنامه های غنی سازی شده برای 1997)

 تیزهوشان در افزایش سطح سازش یافتگی آنها با محیط آموزشی بسیار موثر است.

را به عنوان یکی از مشکلات دانش آموزان، در مدرسه  "تنیدگی"تار خود  محور سوم:دانش آموزان و والدین در گف

(به نقل از اژه ای تنیدگی را واکنش نا مشخص بدن نسبت به انتظارات و خواسته 1993استعدادهای درخشان می دانند.سلیه )

متضاد نوجوانان نسبت به هایی که از یک شخص صادر می گردد تعریف کرده است. نکته قبل توجه دیگر عواطف دوگانه و 

والدین ،دوستان و یا اطرافیان می باشد که ناشی از احساس نیاز به آنها و حس استقلال و استغنا از آنها می باشد.. )جمشیدی 

دانش آموزان بیشتر از  ( در واقع در پژوهش منظور از تنیدگی  فشار روانی است .با توجه به نمودار1370و همکاران 

درصد گویه ها مربوط به گفتار 9/53گفتار خود به تنیدگی اشاره کرده اند .از بین گویه های مربوط به تنیدگی والدینشان در 

درصد 12/27درصد مربوط به گویه های والدین است .در کل با توجه به جدول مشکل تنیدگی  1/47دانش آموزان و 

والدین را به خود اختصاص داده است.که در کل میزان آن درصد از گویه های 86/10مشکلات را در گویه های دانش آموزان و 

زیادتر از حد دانش آموزان عادی نیست ولی دانش آموزان در گفتار خود بیشتر از والدینشان از علائم تنیدگی صحبت کرده 

 نسبت بهتری انیسلامت رو داری معنی طور به تیزهوشان تحقیقات برخی از  اند. در تبیین این مطلب و با توجه به اینکه در

اند .پس این تنیدگی  داده نشان بهتری روانی وضعیت عادی دختران از نیز دختران تیزهوش و داشته عادی آموزان دانش به

به صورت کل در بین نوجوانان دختر زیاد است و حاصل از تیزهوشی یا تحصیل در مدرسه استعداد های درخشان نیست واین 

 میزان  شهرارومیه،که های دبیرستان آموزان دانش روی بر ای مطالعه در (1386همکاران)تبیین با پژوهش رستم زاده و 

مطابقت  است شده گزارش تیزهوشان بیشتراز داری معنی طور به عادی مدارس آموزان دانش در افسردگی و اضطراب

نیدگی در تیزهوشان مربوط به ( که نشان داد علل ت1992( و وستاوی و ولمرانس )19910دارد.همچنین تحقیقات رنزرولی) 

تصور فرد از ظرفیتها و فردیت او ست.مطابقت دارد.در ضمن اگر تنیدگی و اضطراب را بخواهیم از ویژگیهای دانش آموزان تیز 

 (همکاران و ( قهقایی1380(تقوی)  1380( رفاهی و همکاران )1385هوش بدانیم با پژوهشهای حق شناس و همکاران) 

 (هم سویی ندارد. 1380بلند) نظر و تقوی (1379

را به عنوان یکی از مشکلات دانش آموزان، "جهت گیری هدف"محور چهارم: دانش آموزان و والدین در گفتار خود  

 داشته اهداف متفاوتی ممکن است براساس تکلیف یا محیط خود آموزان در مدرسه  استعدادهای درخشان می دانند.دانش

 برده کار به عملکرد و آموزش یادگیری درک برای که است مهمی ی هدف سازه گیری  جهت (2011همکاران و لیو( باشند

                                                           
.Lewis 2. 

3.Joliot 

1. Lando, B.Z., & Schneider, 
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 این.  است فراگیران یادگیری چرایی به مربوط هدف گیری جهت( 1386عطایی فر از نقل به1997، گولی و فیلیپس.)شود می

 اهمیت دارای همه از بیشتر چیزی ،چه تحصیلی موقعیت یک به توجه با براینکه مبنی است فراگیران مبننی برعقاید چراها

 و کرده تفسیر را امور و وقایع آن قالب در آموزان دانش که آورد می وجود به را چارچوبی اهداف این(2010 مولا فادل.)  است

 آنها یارزیاب ونحوه یادگیری موقعیتهای در آموزان دانش درگیری نحوه کننده واقع،تعیین در و دهند نشان واکنش آن برابر در

تمرکز می نمایند و  دانش آموزی که به دنبال اهداف عملکردی هستند بیشتر برخود و باشد می خود تحصیلی عملکرد از

ترجیح می دهند در شرایطی دست به عمل بزنند که بتوانند توانایی های خودرا به اثبات برسانند و در رقابت با دیگران موفق 

این دانش آموزان خود را با هنجارهای بین فردی ارزیابی می کنند مثلا آیا من  (1390درویشی از نقل به2008 جان) شوند.

 در رسیدن نظر به مطلوب خاطر به گرا کمال ( همچنین، افراد1984در کلاس درس ،بهتر از دیگران عمل می کنم ؟)نیکلز 

دانش آموزان بیشتر از والدین  ه نمودار(.با توجه ب1391گزینند.)محمودی و همکاران  برمی را عملکردی اهداف نظر دیگران

درصد از گفتار 76/73در گفتار خود از این مقوله یاد کرده اند.در این محور از بین گویه های مربوط به جهت گیری هدف 

درصد مشکلات خود و والدین 27/27درصد از گفتار والدین به دست آمده است .و در کل دانش آموزان 23/26دانش آموزان و 

رصد مشکلات فرزند خود را ناشی از مفهوم جهت گیری هدف دانسته اند..در تبیین آن می توان گفت که دانش آموزان د9/7

خود از اهداف تحصیلی خود از درگیر شدن در موقعیتهای یادگیری و نحوه ارزیابی از عملکرد تحصیلی خویش بیشتر آگاهند 

ترین سهم را در گو یه های دانش آموزان به خود اختصاص داده است واین این مقوله بیش تا والدین آنها.. با توجه به جدول

(مطابقت دارد. دانش آموزان مدارس تیز هوش 1391(و محمودی و همکاران )1390(و درویشی) 2004تبیین با پژوهش والتر)

 می نظر گفت که بهبیشتر از جهت گیری هدف عملکردی برخوردارند تا از جهت گیری اهداف تسلط یاب. .شاید می توان 

 اساس بر و را منطقی خود های گیری تصمیم و بوده برتر افراد بسیاری از باورند که این بر تیزهوشان آموزان دانش رسد

 مهارت لوازم از سیاست را و زیرکی چون ترفندهایی داشتن فردی بین روابط آنها در احتمالاً دیگر طرف می داننداز واقعیت

 کاری محافظه منابع قدرت به نسبت آنها که این به توجه با .دانند می فکری نوعی کوته را سادگی و دانسته اجتماعی های

رقابت را بر همکاری ترجیح می  مجموع در و دارند بیشتری گویی رک و کمتر معمولاً تواضع اجتماعی روابط در دارند کمتری

 دهند.و به سوی اهداف عملکردی پیش می روند.

را به عنوان یکی از مشکلات دانش آموزان، در "کمال گرایی"موزان و والدین در گفتار خود  محور پنجم:دانش آ

 اما. است منفی خصلت یک گرایی کمال که آید می بر چنین مختلف  تعاریف مدرسه  استعدادهای درخشان می دانند.از

 دو وی زعم به. بود(1390دژه از نقل1978ک،)هاماچا شد قائل تمایز گرایی کمال مختلف انواع بین که پردازی نظریه اولین

به نقل از صالحی و  2007چان(بررسیهای .  نابهنجار گرایی کمال و بهنجار گرایی کمال: دارد وجود گرایی کمال نوع

 امر این ولی است؛ مرتبط آنها سلامتی روانی و بهداشت با تیزهوش آموزان کمالگرایی دانش که هستند آن مقدم(گویای

 برمی را عملکردی اهداف نظر دیگران در رسیدن نظر به مطلوب خاطر به گرا کمال دارد همچنین، افراد خودکفاییبه  بستگی

درصد از گویه های مربوط به کمال گرایی از گفتار دانش آموزان 07/77دراین پژوهش   .(1391محمودی و همکاران (گزینند

هیم به کمال گرایی به عنوان یکی از مشکلات دانش آموزان در درصد از گفتار والدین است. در صورتی که بخوا92/22و 

(.همسانی ندارد که در تبیین 1390(و درویشی )1382مدارس استعداد درخشان نگاه کنیم با تحقیقات جمشیدی وهمکاران)

گروه در مقایسه با  آن می توان گفت که دانش آموزان در ابعاد منفی کمال گرایی تفاوتی با دانش آموزان عادی ندارند ولی این

کمال گرایی در کل  گروه همتا آسیب پذیری بیشتری از نظر کمال گرایی دارند. در این پژوهش نیز با توجه به جدول

درصد را به خود اختصاص داده است و سهم 08/1و در گفتار والدین 63/3مشکلات بیان شده در گفتار دانش آموزان تنها 

 آموزان و والدینشان نداشته است. زیادی در بیان مشکلات این دانش

را به عنوان یکی از مشکلات دانش آموزان، در "ویژگی خاص فردی"محور ششم:دانش آموزان و والدین در گفتار خود  

مدرسه  استعدادهای درخشان می دانند. گویه هایی که مربوط به موارد خاص هر فرد بود و در دیگر دانش آموزان عمومیت 

افرادی که از لحاظ هوش در سطح بالایی قرار دارند خصوصیات و نیازهای ویژه ای نیز دارند  ر قرار گرفت.نداشت دراین محو
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که در صورت شناخت این نیازها و ویزگیها توسط والدین،مربیان و مسئولان و ایجاد شرایط لازم برای رشد و شکوفایی آنان 

 ادراک، در تنوع و دقت شناختی دارای و ذهنی های توانایی در حیطهبهره بهتری از این نعمت الهی خواهند برد. این افراد 

می باشند.در  فضایی و کلامی مسائل حل در برتری و مسأله حل در العاده فوق رشد اطلاعات، وسعت اطلاعات، کسب سرعت

)کاظمی ددگر می تیزهوش افراد شخصیتی تخریب موجب جامعه جای نابه اجتماعی انتظارات و شخصیتی و عاطفی حیطه

درصدبیان گردید.با توجه به 1/51درصد و در گفتار والدین  89/48(.این ویژگیهای خاص فردی در گفتار دانش آموزان 1393

والدین بیشتر از دانش آموزان ویژگیهای خاص فردی را بیان کرده اند. وجود ویژگیهای خاص فردی با تحقیقات نمکی  نمودار

( که تیزهوشان را با ویژگیهای خاص خودشان مورد بررسی 1385)حق شناس و همکاران (و2008(و مویچ )1376و اژه ای )

 قرار می دادند هم سویی دارد.

را به عنوان یکی از مشکلات دانش آموزان، در مدرسه  "مسائل خانوادگی"والدین درگفتارخود  :محورهفتم

ارزشی و فرهنگ جامعه به فرد تیزهوش باشد و حتی  استعدادهای درخشان می دانند.خانواده می تواندمنتقل کننده ی نظام

نگرش وی را دستخوش تغییر قرار دهد.سازمان خانواده نیز به دلیل خودباوری نیرومند فرد تیزهوش به محیطی پویا تبدیل 

(همچنین موقعیت اجتماعی و اقتصادی پایین والدین، خود پنداشت فرزندان را کاهش می 1393خواهد شد. )کاظمی 

(بیان کرده اند فرزندان والدین دارای منزلت شغلی پایین در مقایسه با سایرین خودرا از مزایای 2001رابینز و همکاران )دهد.

( .در این 1388کمتری برخوردار می بینندو متعاقبا تلقی منفی نسبت به خود در آنها افزایش می یابدجمشیدیان و همکاران)

ائل در خانه و مربوط به خانواده قرار می گیرند.در مصاحبه های عمیق انجام شده محور گویه هایی مربوط به مشکلات و مس

هیچ گویه ای از دانش آموزان مربوط به مشکلات خانواده نبود.و در واقع گویه های مربوط به این محور در صد در صد موارد 

از مشکلات را مربوط به  43/5یه های خود والدین در گو   مربوط به گفتار والدین بوده است.همچنین با توجه به نمودار 

مشکلات خانوادگی بیان کرده اند. در تبیین آن می توان گفت که خانواده  نخستین نهادی است که مقدمات توانمندی و 

( و تلاش خانواده برای ایجاد این آمادگی باعث شده که در مسائل 1393آورد)کاظمی  آمادگی شغلی را برای فرد فراهم می

 جوزف نظریات در جوهاری پنجره تئوریط به خانواده احساس مسئولیت بیشتری نمایند.ولی دانش آموزان با توجه به مربو

مناطق پنهان شخصیتی در هرفرد وجود دارد  که »که اظهار می دارد  (1391 نکهت و تنهایی از نقل )به اینگهام هری و لوفت

جزو محرمات اوست، مثل در آمد، مسائل خانوادگی، علل طلاق و نظایر  فرد دوست ندارد دیگران آن را بدانند و در واقع

تمایل به گفتن مسائل خانوادگی نداشته اند.این یافته که مسائل خانوادگی از مشکلات دانش آموزان است با پژوهشهای «آن

 (و دژه همسانی دارد.1379(،نامدارپور )1373(،لطیفیان )1370جمشیدیان و همکاران)

را به عنوان یکی از مشکلات دانش آموزان، در "تعاملات اجتماعی"والدین درگفتارخود دانش آموزان و:محورهشتم

 رسدمی نظر به. شودمی واقع نیز تیزهوشی نوع و جنس تأثیر تحت اجتماعی، مدرسه  استعدادهای درخشان می دانند.تعامل

 دچار دختران، از کمتر لذا و باشند ترموفق یتبخش،رضا اجتماعی زندگی تکوین و پذیری جامعه در تیزهوش پسران که

(همچنین فرد تیزهوش وقتی از نظر بعد اجتماعی در 1393)کاظمی .شوند می اجتماعی روابط یصحنه در مشکلات و مسائل

ثار روانی آ"تو خیلی باهوشی  "تصورمی کنندو به او می گویند"تافته ای جدا بافته "محیطی قرار می گیرند دیگران فورا اورا 

(. دراین پژوهش نیز 1390این عکس العمل متاسفانه اورا در جمع دانش آموزان عادی به گوشه گیری می کشاند .)درویشی

یکی از مشکلات بیان شده در گفتار دانش آموزان و والدین مشکلات تعاملات اجتماعی است.که از بین گویه های مربوط به 

دانش  درصد مربوط به گویه های والدین است. با توجه به نمودار42/37آموزان و  درصد مربوط به دانش57/62این مقوله 

 فرد اجتماعی آموزان بیشتر از والدین از مشکلات اجتماعی صحبت کرده اند. در تبیین این یافته می توان گفت که تعامل

 فرد برای مطلوب اجتماعی گیردو زندگی می شکل خانواده های ویژگی و وی اجتماعی انتظارات تأثیر تحت تیزهوش

برهمین اساس دانش آموز که خود از انتظارات اجتماعی . است( جامعه و تیزهوش) متقابل انتظارات ارضای گرو در تیزهوش

خود با خبر است با توجه به برآورده نشدن این انتظارات خود را در معرض مشکلات تعاملات اجتماعی می بیند. همچنین 

از افراد تیزهوش داشتن موفقیت در تحصیل است که این انتظار باعث خواهد شد افرادتیزهوش وقت انتظار بیشتر مردم »
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بیشتری را صرف امور آموزشی نمایند و فرصت تعامل با سایر افراد را نداشته باشند و بدین ترتیب از میزان همدلی و 

املات اجتماعی را از مشکلات دانش آموزان بدانیم (.اگر تع1375)مکتبی و اژه ای )« کاهد.نوعدوستی در افراد تیزهوش می

(،نظری و همکاران 1379(،نامدارپور)1375ای )واژه(،مکتبی1373(،شهیم و باغبان )1969با یافته های پورکی)این یافته

 شش الگوی یک ( نیز وجود1394( هم سویی دارد. یافته های صالحی امیری و مقدم )1391(و حیدری )1380(،دژه )1382)

 عاطفی، ارتقای شامل حمایت که داد آموزان تیزهوش نشان دانش اجتماعی و فرهنگی انتظارات تبیین در را وجهی

 استنباط گرایی است. واین طور وپرهیز ازخرافه پیشرفت برای ،استقلال پذیری، یگانگی توقّعات در بینیفرهنگی،واقع

  عمومی و فردی پیشرفت برای گراییاستقلال بر مبتنی وشتیزه آموزان دانش اجتماعی و فرهنگی انتظارات میشودکه

 کند. تبیین را تیزهوش آموزان دانش فرهنگی و اجتماعی رضایت الگومی تواند این است برخوردار

را به عنوان سایر مشکلات دانش "مواردی غیر از موارد بالا تحت عنوان سایر"محورنهم:دانش آموزان و والدین در گفتار خود   

 ان، در مدرسه  استعدادهای درخشان می دانند.آموز

 در این محور دو گویه قرار می گیرد.:

بچه ها ی ما از ایران ماندن و کار کردن در ایران در آینده دل خوشی ندارند.وبیشتر بچه :»گویه یک دانش آموز  -1 

  «ها در آرزوی تحصیل و کار در خارج از ایران هستند.

 « باید از خودشان بپرسیم چون من هم شاغل هستم و زیاد خبر ندارم. »گویه یکی از والدین : -2

 افراد اکثر"در تبیین گویه اول می توان گفت که : که این گویه مربوط به آینده شغلی و تحصیلی دانش آموزان است. 

 در خصوص به ترس این و رنددا بیم و ترس خود شغلی آینده از اکثرا و دهند می تشکیل جوانان و نوجوانان مارا  جامعه فعال

 گذارند می وقت خواندن درس برای آموزان دانش سایر از بیشتر کنند می احساس که) هوش تیز مدارس آموزان دانش بین

. در این زمینه نظرخواهی که در دبیرستان فرزانگان بجنورد انجام گرفت دانش آموزان (1380 دژه. )است مشهود بیشتر(

یش دانش آموزان مدارس استعدادهای درخشان  به خارج از کشورعنوان کردند.:کمبود امکانات رفاهی دلایل زیر را موجب گرا

، فرهنگی و اقتصادی و آموزشی در ایران ، وجود کار و امکانات بیشتر در کشورهای پیشرفته ،بها دادن کشورهای پیشرفته به 

منیت و آسایش ، پذیرش در دانشگاه های خارجی با میلیونها جوانان و نوجوانان ، کمبود فرهنگ در ایران ،نبود آزادی ، ا

تومان هزینه به عنوان راهی  برای جبران سرخوردگی از کنکور ،. بی اهمیتی وزارت علوم به نخبگان ایرانی ، تبلیغات و 

ای دیگر مهاجرت فعالیت شکارچیان مغزها ، بی توجهی قانون به المپیادی ها باعث می شود که جوانان از ایران به کشوره

کنند و باعث فرار مغزها می شود .قابل ذکر است که به نظر می رسد بسیاری از دانش آموزان تمایل به رفتن از کشور دارند 

اما این نکته را یک آرزو یا هدف می دانند نه یک مشکل ازمشکلات دانش آموزان استعدادهای درخشان.اگر نگرانی از آینده 

(، دژه 1373(، شهیم و باغبان )1370مشکلات دانش آموزان بدانیم با پژوهشهای جمشیدی و همکاران)شغلی و تحصیلی را از 

 (همسویی دارد. 1379( و نامدارپور )1380)

در تبیین گویه دوم می توان گفت که:این گویه که حاکی از اعلام بی خبری مادر از مشکلات فرزندش می باشد. نیاز 

و شناخت بیشتر فرزندان تیزهوششان احساس می شود.در این زمینه دکتر کاظمی حقیقی در به آموزش والدین در ارتیاط 

 اجتماعی اشاره می کند و هیجانی مسائل از پیشگیری در خانواده  محرز نقش به کتاب روانشناسی کودکان تیزهوش به توجه

 به نیاز والدین. کنند می خنثی را گاهیآموزش ناخوشایند تجارب حمایتی، خانوادگی محیطهای واذعان می دارد که ایجاد

 .دهد شان یاری کودکان، از خردمندانه حمایت و شایسته پرورش در که دارند اطلاعاتی

درصد از گویه 08/1درصد از گویه های دانش آموزان و 81/1این دو گویه در کدی با عنوان سایر جا گرفته اند. که 

 . های والدین به این مقوله اختصاص یافته است

 :پیشنهادات

 بر اساس پیشینه تحقیقات و تجارب بالینی موارد زیر پیشنهاد می شود:
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انجام پژوهشهای کیفی دیگر در گروه نمونه دانش آموزان مدارس استعدادهای درخشان می تواند شناخت بیشتری -1

 ار برنامه ریزان قرار دهد.از نیازها و مشکلات دانش آموزان مدارس استعدادهای درخشان در سراسر کشور  ، در اختی

 پژوهشهایی در زمینه اثربخشی تکنیکها و نظریه های مشاوره ای برای کاهش این مشکلات انجام گیرد.-2

با توجه به اینکه مقوله جهت گیری هدف مهمترین مقوله در گویه های دانش آموزان است .لزوم آشنایی با این -3

زان ازاهداف عملکردی و اجتنابی به سمت اهداف یادگیری و تسلط یاب در مقوله و آموزش تغییر جهت اهداف دانش آمو

 مدارس استعدادهای درخشان ضرورت دارد.

 را چیز همه دانشگاه به ورود اولویت نظر به اینکه متاسفانه در مدارس استعدادهای درخشان پیشرفت فقط، تحصیلی است. -4

 می واقع مغفول دیگرتیزهوشی نوع دو و شده فراهم چیز همه یشرفتگیپ تیزهوشی برای وتنها است داده قرار الشعاع تحت

لازم است مفهوم انواع تیز هوشی به والدین و کارکنان مدارس استعداد های درخشان آموزش داده شود تا سطح مناسب  شود.

 انتظار از دانش آموز و آموزش به او با توجه به نوع تیز هوشی او تعیین گردد.

اطلاعات والدین و ارتباط بیشتر با فرزندانشان تهیه جزوات ،برگزاری کارگاهها و  انجام مشاوره فردی و جهت افزایش -5 

گروهی در مدارس استعدادهای درخشان می تواند راهگشا باشد.که البته این راهکارها منوط به افزایش ساعات حضور مشاور 

 در مدارس می باشد.
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 126، 4 شماره ، چهارده  علي  و تربيت استثنايي ،سالبرآن ،مجل  ت

 هاي دبيرستان و درخشان استع ادهاي مراكز تيزهمش آممزان دان  شخصيتي هاي (.ويژگي1374ج، ) اي،  اژه ا،   جليلمن ،-23 .23
 13شهر،مجل  استع ادهاي درخشان شماره  خاص

 نمور از عادي و تيزهمشان م ارس آممزان دان  مقايس ( مقال  1388) . لطيفيان ،ش، حقيقت آقادلاورپمر، ه، جمشي ي ب،-24  .24
 . گرايي كمال ابعاد

 دولتي اصفهان دانشگاههاي خارجي دانشجميان مشکلات بررسي نام  پايان(.1390)مق  ، خ،  جمشي ي-25           .25

م ارس تيزهمشوان و عوادي از نمور (.مقايس  دان  آممزان 1382جمشي يان،  ب، آقادلاورپمر،  ، حقيقت، ش، لطيفيان،  ، )-26 .26
 كمال گرايي .شيراز،معاونت پژوه  جهاد دانشگاهي فارس

(.پايان نام  كارشناسي ارش  بررسوي مسوائل و مشوکلات دانو  1370جمشي يان، ع، جعفري، ا، جهانمرد،  ، نريماني،   ، )-27 .27
 آممزان متمسط  شهرستان لنجان و عمامل ممثر برآن .دانشگاه اصفهان 

 1387.كنگره علم  انساني تحليل گفتمان ب  مثاب  يک روش تحقيق در علم  انساني تمي، ع، جبار نژاد، س، حا-28 .28

 (.اصمل و روشهاي پژوه  كيفي .:تهران دانشگاه آزاد اسلامي واح  علم  و تحقيقات1385حريري، ن، )-29 .29



 تربیتی علوم و روانشناسی مطالعات فصلنامه
 27-1، صفحات 1395 بهار، 1، شماره 2دوره 

23 

 

هواي  دبيرسوتان آممزان دان  روان سلامت و شخصيتي هاي ويژگي مقايس  (1385حق شناس ح،چمني ا،فيروز آبادي ع،)-30 .30
  30و 29عادي،مجل  استع ادهاي درخشان ،شماره  هاي دبيرستان و تيزهمشان

رفتاري و مهارتهاي زن گي بركاه  استرس دان  آممزان –(.اثربخشي برنام  م اخل  تركيبي شناختي 1385حي ري، اسما، ) -31 .31
 سي ارش  گروه مشاوره دانشگاه اصفهانتيزهمش دبيرستان شهر تهران.پايان نام  كارشنا

(.طوورح پووژوه  رويکردهوواي كمي،كيفووي و شوويمه تركيبووي ،ترجموو  حسوون دانووايي فوورد و علووي 1390دبليمكرسوومل، ج، )-32 .32
 صالحي،،تهران:مهربان نشر

مقطو  (.پايان نام  كارشناسي ارش بررسي كمال گرايي و جهت گيري ه ف در بين دان  آممزان دختور 1390درويشي، ف، )-33 .33
 متمسط  م ارس تيزهمشان ،غير انتفاعيم م ارس دولتي شهر اصفهان،دانشگاه اصفهان

(.پايان نام  كارشناسي ارش  بررسي مشکلات دان  آممزان دبيرستاني با سلامت عمممي آنهوا در شهرسوتان 1380دژه، ع، )-34 .34
 كهکلمي ،دانشگاه اصفهان 

 رش  انتشارات: تهران اجتماعي، و انساني علم  در پژوه  عملي و نمري مباني(. 1374) ع، دلاور،-35 .35

 (.لغت نام  دهخ ا ،انتشارات دانشگاه تهران ،چاپ اول.1373دهخ ا، ع، )-36 .36

(.پايان نام  كارشناسي ارش  بررسي مشکلات و آسيبهاي شغلي كارمن ان شهرداري اصفهان و ارائ  الگميي 1385ديباج، ف، )-37 .37
 اصفهانجهت آسيب شناسي شغلي،دانشگاه 

(،كاوشي در تيزهمشوي،ترجم  عابو ي و شوعرباف زاده ع،اصفهان،نشور 1393رابرت، ج، استرنبرگ، جاروين ل، گريگمرنکم، )-38 .38
 كاوشيار

. بررسي ميزان اضطراب امتحان دان  آممزان سال اول دبيرستان و تاثير درمانهاي رفتاري و شناختي بور (1380 ربيعي،  ،.)-39 .39
 سي ارش ، گروه مشاور دانشگاه اصفهان.آن. پايان نام  كارشنا

 اولوين مقوالات خلاصو  شويراز، مو ارس در تيزهومش آممزان دان  هاي ويژگي از برخي بررسي .همکاران ژ،و رفاهي، -40 .40

 ملي هماي 

 انتشار سهامي شركت: تهرانها،  پن اشت  و كاوها و كن . (1370)ف،  پمر، رفي -41 .41

: شوهر و رضومي خراسوان: اسوتان .ترجم  مصطفي طباطباييت زن گي شما چيست  (. مشکلا1376)ريمرس س، هاكت، -42 .42
 مشه 

 انتشارات صراط تهران: ،اجتماعي عم  در تحقيق روشهاي(. 1373)ب،  ساروخاني،-43 .43

 (.بررسي رابط  تمانمن  سازي م يران با كيفيوت خو مات در مو ارس اسوتع ادهاي درخشوان1394سليماني، ن، قرباني،  ع، )-44 .44
 94پاييز  3.مجل  استع ادهاي درخشان.سال نمزده   شماره 13استان تهران )

 (.مسائل آممزش و پرورش ايران،تهران،انتشارات عاب  .1383شکاري، ع، )-45 .45
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(.عمامل رقابت جميي و رابط  آن پيشرفت تحصيلي در دان  آمومزان 1376صادقي گن ماني، ج، دادستان، پ، و اژه اي، ج، )-46 .46
 مسط .مجل  استع ادهاي درخشان،دوره ي مت

(.بررسي انتمارات فرهنگي و اجتماعي دان  آمومزان تيوز هومش، مجلو  اسوتع ادهاي 1394مق ّ ، ش، ) اميري، ر،  صالحي-47 .47
 1درخشان، شماره 

 ادهاي (.مروري اجمالي برروشهاي شناسايي دان  آممزان با استع اد و تيزهمش.فصل نامو  اسوتع1393عاب ي، ا، مناتي، ر، )-48 .48
 1393زمستان 72درخشان شماره 

((. تاثير روش ايمن سازي رواني بر كاه  اضطراب امتحان دانو  آمومزان دختور سوال دو  1376عاب ي،  ،  رشي ي، ع، )-49 .49
 متمسط  اصفهان، اصفهان: كارشناسي مشاوره آممزش وپرورش اصفهان.

يادگيري با پيشرفت تحصيلي در دانو  آمومزان دختور سوال (.رابط  جهت گيري ه ف با خمد تنميمي 1386عطايي فر، ر، )-50 .50
 سم  علم  انساني و رياضي فيزيک  شهر كرج .پايان نام  كارشناسي ارش  روان شناسي تربيتي دانشگاه پيا  نمر مركز تهران 

 رسان  ها. تحليل انتقادي گفتمان، ترجم  پيران و ديگران، تهران: مركز مطالعات و تحقيقات (.1379ن، )فركلاف، -51 .51

 نه ، سال ،  درخشان، استع ادهاي مجل  عادي، و تيزهمش دان  آممزان بين در تني گي با مقابل  (.نحمه1379) ا، قهقايي، -52 .52

 35 شمار

(.آممزش مهارتهاي اجتماعي ب  كمدكان ،ترجم  حسين نمري نژاد، مشه  ،انتشارات آسوتان 1375كارتلج، جي، ميلبرن، ف، )-53 .53
 ق س. 

 1(.ملاحمات عاطفي و اجتماعي نخبگي.مجل  استع اد هاي درخشان .سال چهارده  شماره 1384ي حقيقي، ن، )كاظم-54 .54

 1(.چش  ان ازي نم در مباني س  گان  تيزهمشي .مجل  بين المللي  استع اد .سال اول شماره 2014كاظمي حقيقي، ن، )-55 .55

 ن:تابان خرد(.روان شناسي كمدكان تيزهمش ،تهرا1393كاظمي حقيقي،ن )-56 .56

(.طورح پوژوه  رويکردهواي كيفوي ،كموي و تركيبوي . 1391(.ترجم  كيامن ، ع، دانواي طومس،  ، )2009كرسمل، ج، )-57 .57
 تهران،جهاددانشگاهي

(.روشهاي تحقيق كيفي در علوم  اجتمواعي .يزد.انتشوارات 1384كريستين جي،  استربرگ، ترجم  پمر احم ، ا، شماعي، ع، )-58 .58
 دانشگاه يزد

،يزد:انتشارات 391(.ابزارهاي سنج  زوجين خانماده و كمدكان ،ترجم  جزايري و همکاران ،1391ركمران، ک، فيشر، ج، )كم-59 .59
 گلبانگ تربيت

 . سال نه .32.تئمري هاو مباني تحملات تحقيقي رسان  ها. فصلنام  پژوه  و سنج ، شماره (1381ع، )كيا، -60 .60

تحقيق كمي و كيفي در علم  تربيتوي و روان شناسوي ،ترجمو  احم رضوا نصور و  (.روشهاي1391گال،  ، بمرگ، گال، ج، )-61 .61
 همکاران ، ،تهران ،انتشارات سمت
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(.بررسي مشکلات و مسائل گروهي از نمجمانان در شهر شيراز.مجل  علم  اجتماعي دانشوگاه شويراز دوره 1373لطيفيان،  ، )-62 .62
 4شماره 22

 پژوهشوهاي دفتور انتشوارات :تهوران .اعرابوي پارسائيان،  ع ترجم  .كيفي قيقتح (.روش1386راسمن، گ، ) ک، مارشال،-63 .63
 فرهنگي

 ارشاد. وزارت هاي رسان  تحقيقات و مطالعات مركز: تهران خبري، مصاحب  روشهاي(. 1371) ،  راد، محسنيان-64 .64

 آمومزان دانو  در تحصيلي لکردعم و پيشرفت اه اف بين رابط  (.بررسي1392محممدي، ح، عيسي زادگان، ج، كتابي، ا، )-65 .65

 3دوره  1م ارس،نشري  پژوهشهاي علم  رفتاري و شناختي شماره  و تيزهمشان م ارس

 ، 3(.نق  معل  در پرورش خلاقيت .مجل  استع ادهاي درخشان سال اول،شماره 1371ميرفضل، فاطم ، )-66 .66

 ب ر انتشارات و تخقيقات دفتر: تهران انساني، علم  در تحقيق روشهاي(. 1364) ع، نادري،-67 .67

(.پايان نام  كارشناسي ارش مشاوره بررسي تنمع و فراواني مشکلات رفتاري،،عاطفي،خانمادگي ،تحصيلي 1379نام ارپمر، ف، )-68 .68
 دان  آممزان دبيرستاني دختر شاه  و غير شاه  واج  پ ر و فاق  پ ر شهراصفهان.دانشگاه آزاد واح  رودهن)تهران(

 تربيتوي علوم  و روانشناسي دانشک ه پژوهي كتابخان  منتخب پ،.نممن  اجتماعي ترجم  (. م دكاري1371) پ، هريس، هلن-69 .69
 تهران دانشگاه

 (.روش تحقيق كيفي ،مترجمان ه ي زارعي ،محم  رضا ايرواني .تهران نشر سخنمران،.1393هنيک،  ، هاتر، ا، بيلي،  آ، ) -70 .70

در علم  اجتماعي و انساني ،ترجم  نادر سالار زاده اميوري ،تهوران :انتشوارات دانشوگاه (.تحليل محتما 1380آر، )هملستي، ال-71 .71
 علام  طباطبايي،

 (.نمري  و روش در تحليل گفتمان .ترجم  هادي جليلي. چاپ چهار .تهران:نشر ني 1393يمرگنسن،  ، فيليپس، ل، )-72 .72
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